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Buenos Aires, 12 de febrero-de 1971

0 Sefior Miniqtro:

Tengo €l agrado de elevar a V.E. el proyecto de “Bases

“para el curAeulum del primer ciclo de las escuelas de nivel in-

termedio”,

'Este docuumento —al igual que las Bascs pard_ el primer
ciclo del nivel elemental que fueron aprobadas experimental-

" mente por Resolucion N2 2.800/70— ha sido elaborado con la

participacion de distintos organismos del Ministerio, particular-
mente la Oficina Sectorial de Desarrollo “Educacion” y el Cen-

“tro Nacional de Investigaciones Educativas. La tltima redaccion

estuvo & cargo de un Grupo de Trabajo que funciond bajo la

* direccién de una Comision integrada por los Presidentes de los

Consejos Nacionales de Educacion y de Educacién Técnica y los
Directores Nacionales de' Educacion Media y de Ensefianza Pri-
vada, ‘con la coordinacién de un Asesor téonico. Para la realiza-
cion del presente trabajo se tuvieron en cuenta, de manera espe-
éial, los resultedos de la Microewperiencia realizada .en cinco
centros de la Capital Federal, durante 1970, '

. De acuerdo ‘con los lineamientos de la-politica educativa de

este Ministerio y como su denominacion de “Bases” lo indica, €l

. proyecto acompafiado responde a la concepcion de que el curricu-

lum definitivo debe ser desarrollado por cada establecimiento,

- con la colaboracién activa de su personal directivo, docente y
" técnico y el asesoramiento de la supervision. ...... ..... . vee

"Bl conjunto de secciones que integran estas “Bases” co-

“mienzan con una caracterizacion del Nivel Intermedio que fa-
cilitaré la comprensién y aplicacion de los contenidos y pautas '

que le siguen. Se requieren todavia varios complementos, parti-
cularmente en materia de evaluacion, promocién y lineamientos
psicologicos, que serdn distribuidos en cuanto sea posible.
Segiin lo dispuesto oportunamente por V.E., las presentes
“Bases” serdn ulilizadas como fundamento curricular en los es-

tablecimientos elegidos para ejecutar durante el corriente afio .

la renovacién educativa planeada. Ello permitird extraer; median-

‘te un adecuado asesoramiento, seguimiento y evaluacion, conclu-

siones y ensefianzas dirigidas a perfeccionar el instrumento ad-
junto, Al mismo tiempo. se livardn o cabo otras dos tareas. La
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primera consistird.en consultar 4.todos los sectores interesados,
particularmente instituciones de educacion superior, asociaciones,
especialistas,. docentes, etc. Para ello se efectuard una amplia
distribucicén de estas “Bases” y las aprobadas por Resolucion
N¢ 2.800/70. La segunda es precisamente el trabajo técnico de
mejorar el documento disefiado, labor que se radicard en la sec-
cién ‘de Desarrollo de Ourricula del Ceniro Nacional de Investi-
gaciones Educativas, teniendo a la vista los aportes referidos y
con la participacion de funcionarios de los Consejos y Direccio-
nes interesados del dmbito del Subsecretario de Supervision

~ Escolar,

- En €sa forma qi,pcﬁs entero y todo el ;_persohal docente po-
drdn participar en la elaboracion de los curricula de la futura

. escuela wrgentina. La concentracidn de la tarea de procesamien-

to de datos y criterios y de redaccion final en un grupo de téonicos
especializados y la experimentacion simultdnea en un niicleo impor-

‘tante de establecimientos garantizan la seriedad y amplitud del

" procedimiento y I eficacia de los resultados..

. Las “Bases” que siguen 8e correlaciom con los “Principios

, Bdsicos para el _funcionamiento de las Escuelas de Nivel Inter-

medio”, aprobadas por. V.E., por Resolucion N¢ 110, del 7 de
enero de 1971. En conjunto ambos instrumentos integran los
elementos indispensables para.el funcionamiento del primer ciclo

. del nivel intermedio en forma ewpefimgntal durante el corrien-

te afio. . : : : _ .
. . Por lo expuesto y en virtud de.lo establecido por el Decreto

Ne 1.801/70 me permito recomendar a V.E. la aprobacién con

cardcter experimental del proyecto que se acompaia. ,

 Dios guardé d V.E.

. EMILIO [EERMIN MIGNONE

Subsecretario Téenico




RESOLUCION N¢ 2383/71

Buenos Aires, 11 de febrero de 1971.

VISTO el proyecto de “Bases para el curriculum ‘del primer
ciclo de las escuelas de nivel intermedio” y

CONSIDERANDO:
' Que dicho proyecto satisface, en principio, los objetivos y
caracteristicas del primer ciclo del nivel intermedio; y

Que su aplicacién durante 1871 en los establecimientos oficia-
les y privados oportunamente determinados permitird iniciar la
efectivacién de ese nivel y su evaluacién en detalle;

Por ello y de conformidad con la autorizacién conferida por
¢! Decreto N2 1301/70 | '

EL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE:

12 — Aprobar con carécter experimental el proyecto de “Ba-
ses para el curriculum del primer ciclo de las escuelas de nivel”
intermedio” que como anexo forma parte d9 la Resoluci®a,

20 — Registrese, comuniquese, dése al Boletin de Comunica-
ciones y archivese. '

7

JOBE LUIS CANTINI
Ministvo de Cultura y Educaclén
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1. Origen histérico de los niveles tradicionales. |
Separacion entre la escuela primaria y la media.

1. — En la estructura de los sistemas educativos que, en lineas ge-
nerales, corresponden a los paises europeos y latinoamericanos, la exis-
tencia de dos niveles netamente diferenciados, como son los de la escuela
primaria y la segunda ensefianza, constituye un fenémeno derivado de
circunstancias histéricas que determinaron el surgimiento y organizacion
de ung y otro en forma aislada y desconectada,.

2. — La ensefianza media tradicional toma su origen en los estudios
de caricter preparatorio para los cursos universitarios y queda carac-
terizada, por lo tanto, por los contenidos que en los siglos XVII y XVIII
se consideraban apropiados para tal objetivo; por una organizacién di-
dictica que entrafiaba en cada instante una voluntad de seleccién para
detectar los elementos humanos adecuados para proseguir su labor inte-
lectual, y, finalmente, por una matricula extraordinariamente reducida
en numero y cuyo alto nivel cultural quedaba asegurado desde el primer
dia y se reforzaba a medida que transcurrfan los afios. Aun en los paises
donde la escuela media surgi6 desde el principio con una finalidad més-
amplia que la exclusivamente preparatoria para la Universidad —tal es
el caso de la Argentina, por ejemplo, donde el objetivo de “preparacién
para la vida” fue un toque distintivo de nuestros colegios nacionales
desde el dia mismo de su creacién— de cualqmer manera se la concibié
siempre como una institucién escolar destinada a pequefios grupos so-
ciales. No serfa justo afirmar que haya tenido intenciones de servir a
oligarquias o “elites” econémicas, sino, al contrario, estuvo dirigida en-
principio a formar lasg “elites” dirigentes propias de una democracia, o
sea a formar la “aristocracia” del mérito personal, con apertura para
todos. De cualquier manera, se la ¢ntendi6 como el nivel escolar propio
de minorias y, en los hechos, casi la totdlidad de su alumnado se reclut6
entre log sectores social  y 'econémico més altos. "

De una u otra maners, y a pesar de diferencias a veces profundas
seglin los paises, la ensefianza secundaria tradicional constituye, hasta
mediados del siglo actual, un mundo separado y desconectado de la es-
cuela primaria, con sus propios fines, sus propios caracteres organizati-
vos y didécticos y, naturalmente, sus propios dérganos de gobierno y
conduccién,

3. — La escuela primaria tiene un origen completaxhente distinto.
Es la hija dilecta de los ideales republicanos del siglo XIX y de la evo-
lucién filoséfica que culmina con el iluminismo. Es la escuela del pueblo,
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es decir, de todos los hombres, para todos, sin distinciones de ninguna
naturaleza. Esti destinada a albergar en sus aulas a la universalidad de
la poblacion: ricos, pobres, inteligentes, mediocres. Deben pasar por ella
tanto los nifios destinados a ocupar en el futuro los mas altos cargos
publicos o a dirigir las grandes empresas o a ser los grandes académicos,
cuanto los pequr los que quizd no tengan més horizonte que el modesti-
simo oficio paterno o la tarea simplisima de los campesinos. Pero todos,
sin excepcién, deberin llevar consigo la chispa redentora del alfabeto,
condicién ineludible del ciudadano en una demoeracia y prenda insusti-
tuible para obtener por si cualquier posibilidad cultural ulterior. Es la

" escuela comain, en fin, la que corresponde por igual a todos los habitan-

tes; es obligatoria y a ella se le destinan —gobre todo en los paises que
nacieron a la vida independiente en el siglo XIX y carecfan, por lo tan-
to, de una tradicién escolastica anterior— la mayor suma de recursos
y de los afanes del gobierno. Surgen las leyes de obligatoriedad corres-
pondientes, se crean los mecanismos necesarios para el funcionamiento
administrativo de los establecimientos, 8e organizan los regimenes de
supervision técnica y se ponen en marcha, ademés, los institutos que
Proveeran el personal profesionalmente capacitado para la tarea docente.
Todo esto, claro estd, se desenvuelve al margen de los pocos estableci-
mientos de ensefianza media, sin mezclarse para nada una cosa con la
otra, ya que, como se ha visto, se trata de dos mundos totalmente dife-
renciados, que atienden finalidades diferentes y que no tienen por qué
establecer relaciones entre si. Inclusive hasta fines del siglo pasado, ni
siquiera era requisito formal absoluto, en todos los paises haber con-
cluido la escuela primaria para ingresar a la segunda ensefianza, la que
en general, preferia controlar por si las aptitudes de los aspirantes me-
diante pruebas especiales que tomaba de acuerdo con sus propios crite-
rios. La exigencia ulterior de temer concluida la etapa de escolaridad

- primaria para poder ingresar a la escuela secundaria es el primer paso

concreto de relacién institucionalizada entre uno y otro nivel, aunque
ello no derivé_ en ningin otro tipo de contactos o acercamientos. Por
razones singulares, que no es posible analizar ahora, en la Argentina se
dio un hecho curioso, casi desconocido en otras partes del mundo y que

- ligé humanamente, al margen de leyes y reglamentos, la ensefianza pri-

maria y la secundaria: fue la circunstancia de que un némero considera-
ble de docentes se desempefiaron simultinea o sucesivamente en los dog
niveles, |
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" II. Las nuevas circunstancias histéricas y sus mnecesidades politico-edu-
cativas.

1. — Las circunstancias histéricas posteriores a la finalizacién de la
guerra mundial 1939-1945 de‘erminaron nuevas necesidades desde el punto
de vista de las estructuras educativas. El avance tecnolégico; la conse-
cuente complejizacién de todo el campo del trabajo, tanto en sus aspectos ‘
productivos propiamente dichos como en los referentes a la organizacion,
adminisiracién y distribucion de los productos; el extraordinario aumento
de los niveles culturales corrientes en la vida familiar y social; su corres-
. pondiente intensificacién para una comprension minima de la vida civico-
politica; la aparicién de los medios modernos de comunicaciones de masas
y las predicciones que los datos estadisticos permiten formular con cierta
seguridad, han determinado que se hayan intensificado también notable-
mente las necesidades de caricter deductivo formal para la inmensa ma- -
yoria de la poblacién. Ademas, el impulso cultural ascendente que repre-
sent6 para la masa la obligatoriedad de la instruccién elemental, provoeé
como consecuencia un aumento de las expectativas culturales de la mayoria
de la poblacién, pues, de acuerdo con lo que los datos de la experiencia
confirman, los padres que han alcanzado un determinado nivel educativo
aspiran a que sus hijos logren el siguiente.

En sintesis: que en el siglo XX, y sobre todo en su segunda mitad, se
advierte que aquella ensefianza media concebida para grupos minoritarios
y de alta selecciébn social o intelectual pasa a convertirse, por la fuerza
de los hechos, en una etapa escolar propia de grandes multitudes. Y las
circunstancias actuales obligan a prever que ese fenémeno no hara sino
acentuarse er log préximos lustros y las necesidades de la sociedad de hoy
y del futuro, demandarén que la casi totalidad de la poblacién reciba una

instruccién basica superior a la del nivel tradicional de la ensefianza ele-
mental.

2. — La formacién de carécter técnico o profesional de nivel medio,
por otra parte, ve &Lorecer sus requerimientos formativos de bases, pues
los apoyos de carfcter cultural general que necesitan hoy ese tipo de for-
maciones so» notoricmente superiores a los de unos pocos lustros atrés.
Asimismo, la llamada formaci6n cultural general exige ahora una forma-
cién o capacitacién en aspectos cientificos y tecnolégicos que antes se re-
servaban exclusivamente para las ensefianzas especializadas, de tal manera
que se produce una especie de confluencia de contenidos que estén dis-
minuyendo cada vez més tradicionales separaciones y hasta enfrenta-
mientos entre los.sistemas de formacién técnico-profesional y los de ca-
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racter general. Esto mismo intensifica la tendencia a prolongar la de-
nominada escolaridad bésica y comin y nos lleva a una conclusion que
bien podria seffalarse comec el centro de toda la problematica de la re-
novacion de las estructuras de los sistemas educativos en la segunda
mitad del siglo XX: los ideales de la escolaridad bésica, comin y obli-
gatoria exigen que la etapa correspondiente a su cumplimiento alcance
un periodo minimo de ocho & diez afios de duracién, y atin de doce,

3. — Es decir, que el mundo contemporaneo marcha, a partir de
1945 aproximadamente, en una linea que conducird a unifiear la ense-
hanza primaria y media como la etapa de escolaridad bdsica, comin y
obligatoria., En un primer momento, esa extensién abarcazd, por.lo
menos, parte de la actual ensefianza media,
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III. El enlace entre la ensefianza primaria y la media.
Las necesidades de distribucion y orientacion.
Los fundamentos psicopedagogicos.

1. — Del planteo anterior se desprenden consecuencias de gran im-
portancia para comprender los planteos de reforma actuales. En efecto:
en primer término, ocurre que aquellos dos mundos escolares, totalmente
independientes y separados, cue eran la ensefianza primaria y la secun-
daria, con sus propios objetivos, sus érganos de gobierno, sus tradicio-
nes y su personal docente, deben necesariamente enlazarse, relacionarse
y tomar las disposiciones necesarias para que el transito de uno a otro
sea fluido y més bien entendido como un proceso de circulacién nstural
dentro de un solo sistema y no como el salto de uno a otro. :

2. — En segundo lugar, no resulta posible, o mejor dicho no tendria
sentido, que la totalidad o la mayoria de la poblacién cursase simple-
mente unos afios de la escuela secundaria tradicional sin una orienta
cién concreta o sin obiener un aprovechamiento adecuado para todos
aquellos que no habrin de terminar ese tipo de escolaridad o no prose-
guiran estudios universitarios, Hace falta ahora, pues, distribuir y orien-
tar a esa masa de poblacidon escolar que colma el gistema educativo du-
rante nueve o diez afios. :

3. — Finalmente, esa masa de poblacién escolar requiere una or-
ganizacién interna del sistema ajustada a sus caracteristicas psico-

_pedagégicas.

La escuela primaria tradicional, desde el punto de vista de sus con-
tenidos, de sus modalidades didacticas y de su tono docente, fue conce-
bida para la etapa infantil. La escuela secundaria tradicional, en cambio,
fue pensada para la etapa de la adolescencia y desde el primer afo
plante6 exigencias en funcién de las condiciones que debian reunir sus
egresados. , :

La etapa de la pubertad, es decir, aquella que va desde los 10 u 11
afios hasta lus 14, aproximadamente, y que presenta caracteristicas psico-
biolégicas muy bien definidas, no tuvo nunca un ciclo o nivel escolar
concebido especificamente para ella.

La situacién, sin embargo, no asumi6 gravedad mientras se mantuvo

el sistema decimonénico de las estructuras educativas, o sea una escuela

elemental para toda la poblacién y una enseilanza secundaria para gru-
pos minoritarios. Porque, dentro de ese cuadro, los alumnos que cursa-
ban més de 4 6 5 afios de escolaridad elemental eran pocos, los que

15
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ingresaban & la escuela media menos todavia, y en conjunto unos y otros
formaban al fin grupos reducidos que de alguna manera encontraban
apoyos y soluciones a sus dificultades por sf o por sus niicleo familiares.
Y quienes no las encotraban pasaban a engrosar el niimero de los que
“cajan” de la escuela media sin que esto causara motivo de escindalo
o de preocupaciéon a la sociedad o a los responsables del sistema edu-
cativo. En cambio, cuando se trata de que la universalided de. la pobla-
cién, o por lo menos una gran mayorza _complete de 8 a 10 afios de
escolaridad, es 1ndispensable ofrecer a los alumnos de 10 . 14 anos,
aproximadamente, un dmbito diddctico- apropiado a sus caracteristicas y
a 8Sus necesidades.
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IV. Los objetivos politico-sociales y psicopedagégicos del nivel intermedio.

De todo lo dicho anteriormente se desprenden los objetivés funda-
mentales del nivel intermedio, que pueden ser considerados desde el punto
de vista politico-social y desde el angulo psicopedagégico.

Objetivos politico-sociales

a)

b)

c)

d)

e)_

Garantizar un proceso de igualdad de oportunidades que debe
consistir en que cada habitanie del pais tenga acceso al mayor
nivel educativo que su capacidad y su voluntad conjugadas le
permitan; . ' '
Orientar para actividades ulteriores, de estudio o de trabajo,
acordes con los propios intercses o aptitudes y las necesidades
previsibles del pais en materia ocupacional y de recursos huma-
nos en general;

Brindar a la universalidad de la poblacién una cultura general
béasica (integrando la formacién humanista tradicional con la
formaci6n Humanista de carfcter cientifico y tecnolégico que el
tiempo actual requiere) suficiente como para poder desenvol-
verse en la vida cotidiana de la civilizacién contemporanea y,
en especial, para poder desenvolverse por si en el marco de las
circunstancias econémico-financieras de los grupos familiares de
nivel medio; i ' ,
Brindar a la universalidad de la poblacién una formacién civico-
politica suficiente para poder ejercer sus derechos y obligacio-
nes en el marco de las actuales estructuras politico-sociales y
especialmente capacitandola para el uso inteligente de los medios
de comunicaciones de masas y el aprovechamiento de la publici-
dad desde el punto de vista del consumidor inteligente;

Favorecer el reclucamiento de todos los talentos disponibles en
el pais y brindarle la oportunidad de una acertada distribucién
ulterior. I - '

Objetivos pedagdgicos

a)

b)

Organizar un nivel escolar cuyos caracteres didécticos internos
se adecuen a las caracteristicas psico-fisicas de la pubertad
(10 a 14 afios);

Ayudar a una labor de descubrimiento y afirmacién de la propia
personalidad y brindar la oportunidad de acertadas orientacio-
nes en los procesos ulteriores de estudio o de trabajo;

17




¢) Introducir a la universalidad de la poblacién en el ejercicio y do-
minio de actividades propias del mundo de la tecnologia de nues-
tro tiempo, con un triple objetivo que debe alcanzarse simulta-
neamente: despertar - aptitudes y vocaciones, perfeccionar una
formacién cultural general e integrar el campo de estudios
humanisticos tradicionales y brindar una capacitacion que per-

mita afrontar con facilidad exigencias de aprendizaje préctico
| en el mundo del trabajo.




V. ‘Las consecuencias diddcticas y metodoldgicas.

Asi fundamentada la razon de ser y los objetivos del nivel inter-
medio, se esti en condiciones de considerar cuales deben ser las prin-
cipales caracteristicas didacticas y metodolégicas que lo tipifiquen,

Analizaremos por separado cada uno de los aspectos esenciales
correspondientes.

1. — Organizacién interna del nivel. Debe constituir un ambiente
didactio que lentamente permita al alumno superar un estado de de-
pendencia afectiva e intelectual apoyado en su maestra, hacia una acti-
vida personalizada, libre y capaz de comenzar por si estudios de nivel
secundario tradicional. Por esto es necesario un curriculum que garan-
tice esa posibilidades, pero en forma de paulatina evolucién desde los
primeros momentos del nivel hasta los ultimos. Los horarios de clase
y de todas las actividades, los regimenes de evaluacién y promocién y
los regimenes disciplinarios deben basarse en las mismas premisas. Tan-
to en estudios y aprendizajes de cualquier tipo como en sus pautas corrien-
tes de comportamiento, se debe partir de un alumno casi enteramente
dependiente y llegar a un alumno casi enteramente independiente. Los
estudiantes deben concluir el nivel intermedio en condiciones de comenzar
un nivel secundario en cuya organizacién sean innecesarios los precep-
tores, celadores o cualquier personal de esa naturaleza, perc lo comien-
zan siendo nifios que estin habituados a tener siempre sobre ellos el
ojo atento de la maestra.

El nivel intermedio debe pues organizarse internamente como un
proceso evolutivo e ir adaptando sus esquemas de funcionamiento a esa
evolucioén. Lo mismo debe decirse con respecto a los regimenes generales
de trabajo escolar en cualquiera de las actividades curriculares.

2. — Contenidos. Es indispensable que respondan a los objetivos
politico-gociales antes enunciados. Por lo tanto, deben abarcar todo el
aspecto cultura) correspondiente e incluir contenidos y actividades op-
tativos que den las oportunidedes necesarias para el descubrimiento o
afianzamiento de aptitudes y vocaciones. Sin embargo, con los resguar-
dos. necesarios como para que el alumnos tenga siempre la oportunidad
de efectuar sus propias opciones, se deben armar disefios curriculares
que garanticen que ningin alumno deje de tener la oportundad de pro-
barse. a si mismo en todas las actividades o contenidos fundamentales.

-Es conveniente, asimismo, que se dé la oportunidad de seleccionar
cantenidos. del plan obligatorio para .que los alumnos. intensifiquen su
actividad- en un -campo: o, por el contrano, superen dlflcultades qua 5e;
les . :hayan presentado. - . - ... sl Ll e e L

1}
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Por las mismas razones fisico-evolutivas antes mencionadas, es con-
veniente que se parta de una organizaciéon curricular basada en dos o

tres aAreas de contenidos y se arribe a una estructuracion en cinco o
seis anos.

3. — Las dress. Es muy importante sefialar, con referencia a este
aspecto de la organizacién de los contenidos en éreas, que aquello res-
ponda a principios epistemolégicos y didacticos enunciados hace mucho
tiempo por distinguidas personalidades cientificas y pedagégicas univer-
sales. En efecto: tanto desde el punto de vista de la naturaleza de los
diversos contenidos que son materia de consideracién en los estableci-
mientos escolares, como desde el punto de vista de las conveniencias
metodolégicas de la labor docente, es indispensable que su tratamiento
responda a las indisolubles relaciones que enlazan a unos con otros. Es

decir: no se trata de que artificialmente se relacionen unos contenidos

con otros, o que se busque trabajosamente la manera de conectarlas
para “cumplir” imposiciones didécticas, sino que se debe responder a
la naturaleza epistemolégica y metodolégica de dichos contenidos, la cual,
necesariamente, los relaciona. Claro esti que para ello mas que una ca-
pacitacién didictica o metodologica es indispensable la cabal compren-
si6n de esa naturaleza.

" Se debe tener en cuenta que tales relaciones globalizadoras no son
solamente exigencias del nivel intermedio, sino que también corresponden
a la ensefianza secundaria tradicional. El olvido de esto ha motivado desde
antafio criticas muy ésperas pero acertadisimas, entre las que cabe re-

cordar la de nuestro compatriota Ernesto Nelson, en su plan de reformas

de 1915 (“Plan de reformas a la ensefianza secundaria en sus fines, su
organizacién y su funcién social”, por Ernesto Nelson, Inspector General
de Ensefianza Secundaria y Especial, sometido en 1915 a la consideracién
del Ministro de Justicia e Instruccién Puablica) y la del filésofo italiano
Giovanni Gentile en su pequefio pero luminoso ensayo titulado “La uni-
dad de la educacién”, (cap. II del volumen “El ideal de la educacién”,
de G. Gentile, Ed. Revista de Pedagogia, dirigida por L. Luzuriaga, Ma.
drid, 1936). Lo que sucede en el nivel intermedio es que esa globalizacién
puede todavia, por el alcance con que deben desarrollarse los contenidos,
manifestarse exteriormente con méas claridad, o sea que tanto en la con-
crgta organizacién curricular como en el nimero de docentes resulta fac-
tible manifestarla visiblemente, mientras que en el nivel secundario es
necesario lograrla mediante la profundizacion de los contenidos a cargo

~ de los diferentes docentes y la interrelacién de éstos entre si. Es decir,

que el sistema de dreas en el nivel intermedio es nada més que una ca-
racteristica organizativa exterior de una realidad profunda que debe
darse en todo el transcurso de la ensefianza, desde el nivel elemental

_hasta el secundario. Si en la escuela primarid se confian todos los conte-

nidos a un solo docente y en el nivel secundario los docentes se diversifican
précticamente para cada tipo de contenidos, en el intermedio evolucio-
nan desde un caso al otro, ello significa precisamente que en este nivel
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los alumnos deben ser ayudados a comprender la vinculacién epistemolo- -
gica de los diferentes contenidos y simultaneamente a poderlos diferen-
ciar sin que pierdan de vista en ningin ing:ante dicha vinculacion.

Con lo cual estarin en condiciones de iniciar el nivel secundario
sin los errores conceptuales dirivados de la atomizacién del saber y de
acceder a los universitarios sin desconocer la integralidad de los conoci-
mientos humanos. Pero lo obtendran mediante una transicién gradual
que atienda a los aspectos didacticos y a los fundamen:os psicopedago-
gicos co;'respondientes.

En sintesis: el sistema de ensefianza por &reas en el nivel interme-
dio responde esencialmente a la finalidad de conducir a los alumnos
a una correcta diferenciacién epistemolégica y metodolégica de todos
los contenidos del saber y del hacer humanos, lo que implica partir de
su unidad intrinseca inicial y continuar en un proceso de evolucion
gradual que, manteniendo la visién de dicha unidad, llegue a la men-
‘cionada diferenciacion.

4, — Actividades técnicas y contenidos tecnolégicos. Finalmente, es
necesario aclarar el sentido de los contenidos de caracter tecnolégico en
este nivel. Es oportuno comenzar, para ello, con una cita de Victor Mer-
cante, el gran pedagogo argentino, egresado de la Escuela Normal de
Parani y fundador de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Uni-
versidad Nacional de La Plata, que en su libro “La Crisis de la Pubertad”’,
en 1914, decia: “La escuela intermedia no es la escuela industrial, en la
que lo teérico y lo practico convergen en la formacién del maestro obrero.
Sélo arma defensas, completa una educacion comin, despierta vocaciones,
disciplina las actividades précticas, da una cultura técnica que integra-
liza lo ensefianza y completa la educacion del hombre en una funcion
social a la edad én que ppede realizarse, poniendo a unos en el camino
definitivo de la vida obrera; a los otros en el camino de los estudios
superiores, pero con disciplinas que sanearon Sus sentimientos y sus
convicciones acerca del trabajo. La escuela asi concebida es la continua-
cion légica de la primaria y conduce a los estudios secundarios y pro-
fesionales”.

Este concepto es el que, en esencia, corresponde aplicar también en
estos momentos, aunque adecuindolo al momento histérico correspor-
diente. Efectivamente, los contenidos tecnologicos en el nivel intermedio
deben estar orientados a lograr, para todos los alumnos: '

12) Una adecuada formacién humanistica, de tal forma que com-
prendan la relacién de la ciencia y la técnica con los restantes
campos del saber y de las artes; ;

20) Un perfeccionamiento de su capacidad de aprendizaje de los
contenidos cientificos, sociales y estéticos;

.

39) Descubrimiento y evaluacién personal de sus aptitudes y voca- .
ciones por las actividades tecnolégicas;

21




42) Una capacidad suficiente como para incorporarse con facilidad
al mundo del trabajo productivo en campos determinados o pa-

ra aprovechar con éxito cursos breves ulteriores con el mis-
mo objeto.

A fin de poder obtener todas estas finalidades, las actividades tee-
nologicas deberin diversificarse segiin lag posibilidades de cada estable-
cimiento y garantiazn a los alumnos oportunidades suficientes en la
mayor parte posible de direcciones, En los afios finales del nivel inter-
medio es necesario que se ofrezca la oportunidad de intensificacion prac-

tica a los alumnos que manifiesten ya grandes probabilidades de Volcarse
directamente al mundo del trabajo. |




-

V1. Las dificultades operativas del proceso de tmnsformacioéh.

1. — Corresponde tratar ahora un aspecto que no se refiere estric-
tamente a la caracterizacion del nivel intermedio, pero que debe ser
analizado porque, en primer lugar. constituye una realidad insoslayable
y luego, porque en los hechos termina afectando y modificando el marco
en que ese nivel puede desenvolverse.

9. — No es facil transformar una realidad tan gblidamente estable-
cida en el seno de la sociedad como es la de la egtructura de un sistema
educativo concebido segin el modelo que en el primer capitulo de.esta
introduccién hemos descripto. Las dificultades son de diverso caracter:

" formacién y movimientos de personal docente; 6rganos de gobierno; re-

cursos materiales y edificios; organizacién didéctica ¥y administrativa;

 relaciones con el medio y con las familias.

Para cada uno de estos aspectos, el nivel elemental y el nivel secun-
dario tradicionales habian elaborado, en forma independiente, sus pro-
pias soluciones. Ahora hay que elaborar las soluciones adecuadas para
la nueva circunstancia, que 1o consiste —como pudiera creerse en un
primer -momento— golamente en que hay un nivel mds, sino que, esen-
cialmente, se caracteriza porque todo el proceso de educacion general
bdsica (nivel elemental ¥y nivel intermedio) y la ensenanza secundaria,
incluyendo todas Sus modalidades, deben entenderse como unc und

- ga unidad podrad admitir en su geno divisiones o secciones para
fines organizativos, administrativos, de conduccion, de supervision; de
apoyo técnico, etc., ‘etc., pero siempre geran divisiones o partes de una
unidad y no unidades separadas, independientes o 'desvinculadas. Serén,
cada una, como capitulos de un solo libro, ‘que no se pueden leer sepa-
raddimente porque carecian de sentido y no obras independientes que,
aunque terminan conformando una hilacién de hechos y episodios, son,
sin embargo, unidades con \'réda ‘propia. - |
, 3. —La blsqueda de soluciones para todos 108 puntos mencionados
debe- efectuarse considerando dos situaciones:

a) La estructuracion defihitivg. del sistema educativo de acuerdo con
los niveles-pre-elemental«, elemental, intermedio y secundario;

. b) EL proceso transitorio de transformacion del gistema y de con-
golidacién del nivel intermedio. '
Analizaremos por’ separado’ ias dos situaciones. ‘
~a) Considerando que el sistema educativo estuviera estructurado ya
definitivamente seglin esta nueva ‘zoncepeién de niveles 1o caben dudas
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de que 1o mis conveniente serfa montar un organismo de gobierno comin,
que en su interior contari con departamentos o secciones diferenciados
por nivel para atender los aspectos técnicos (organizacién didactica, cu-
rriculum, apoyos docentes, ete.) que requiera cada nivel y que exigen
notoria diferenciacién,

b) Mientras se desarrolla el proceso de transformacién del sistema
y de consolidacién -del nivel intermedio, en cambio, es recomendable
mantener en funcionamiento los actuales organos de gobierno y de con-
duccion y crear otros, de caricter transitorio, que representen al nivel
elemental y al secundario para encargarse de la marcha del nivel inter-
medio. Esto, naturalmente, significa problemas administrativos y huma-
nos muy grandes que seran ineludibles Yy que necesariamente acarrearin
algunos trastornos. Pero de ninguna manera es posible ni adelantarse a
constituir organismos tinicos de gobierno antes de tiempo ni conviene
solucionar el problema encargando de la conduccién del nivel interme-
dio a alguno de log actuales organismos que conducen el nivel elemental
o el secundario, porque ello haria correr el riesgo mas grave que —de
cualquier manera— entrafia el proceso de cambio y que consiste en dar
a ese nivel intermedio. un caricter marcadamente primario o marca-
damente secundario. En cambio, su conduceién transitoria por organis-
mos mixtos permitira equilibrar una y otra influencia, una y otra tradi-
cién, hasta que, lentamente, vaya surgiendo la tradicién organizativa,
humana y pedagégica propia del nivel. ' .

Todo lo dicho puede referirse también al personal. Indudablemente,
para la puesta en marcha definitiva del sistema educativo estructurado
de acuerdo con las nuevas concepciones enunciadas, serd necesario for-
mar personal docente especializado para cada nivel. De allf surgiran,
también, los recursos humanos especializados por nivel para las tareas
de supervisién y de apoyos técnicos.

Pero entretanto llega ese instante, no hay otra solucién —y es, sde-
mas, conveniente— gino recurrir al personal docente del nivel primario
con experiencia en ensefianza media o con titulo para el nivel secunda-
rio o al menos con aptitudes o probada capacidad para los grados su-
periores de la escuela primaria y, a la inversa, al personal docente de
la escuela media con experiencia en la primaria o con titulo de maestro o
con aptitudes o probada capacidad para los primeros afios del nivel se-
cundario. La Argentina es, quizé, uno de los pocos paises que pueden
practicar esta solucién cor buenag perspectivas de éxito porque —sgegiin
se ha expresado antes— cuenta con una apreciable cantidad de docentes
con titulo y experiencia en los dos niveles,

4. — No hay dudas, sin embargo, que durante los primeros mo-
mentos de implantacién de las nuevas estructuras se presentarin difi-
cultades operativas importantes Y que s6lo un gran esfuerzo de lus au-
toridades y del personal comprometido podré superarlas.

5. — El nivel intermedio es, en estos momentos histéricos, una cria-
tura que acaba de nacer. Al igual que en la vida biolégicamente consi-
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derada, esta etapa es la que significa los mayores riesgos y la que
cuenta con las mayores probabilidades de enfermedad y de desaparicion.
Pero esos riesgos constituyen también las exigencias que la Naturaleza
utiliza para probar la fortaleza de quienes se incorporan a su medio:
sobreviven los fuertes y desaparece:: los débiles. Desde el punto de vista
de los fenémenos sociales, la situacién es idéntica: las dificultades y los
problemas que surgen para la implantacién de nuevas estructuras prue-
ban si éstas llevan en si las respuestas necesarias y si se asientan sobre au-
ténticas necesidades histéricas. Los problemas y dificultades son, pues,
pruebas ttiles para que las novedades se afirmen y demuestren su valor.
Representan momentos dificiles, pero suelen dar resultados fecundos,
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BASES PARA EL CURRICULUM DE .LAS ESCUELAS
DEL NIVEL INTERMEDIO

1. CONCEPTOS GFNERALES.
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1.1.

1.1.1.

CONCEPTOS GENERALES

La reforma educativa implica un proceso continuo que
contempla innumerables aspec:os. Entre ellos la actua-
lizacién de los conceptos pedagogicos, didacticos, admi-
nistrativos, ete. Cuantos aqui ge enuncian son parte de
las bases sobre las que cada escuela confeccionaré su
propio curriculum.,

Es necesario lograr un acuerdo sobre eI significado que
cada uno de estos conceptos posee para facilitar la cons-
truccién y la instrumentacién -del curriculum por parte
de cada escuela.

NI VEL IN TERMEDI O

Hste mvel 1mphca'

1. ‘Atender en forma especial las caracteristicas y ne-
cesidades de una etapa del desarrollo psicofisico de
los alumnoés no especificamente contemplada por los
‘niveles primario y secundario.

9. Facilitar una orientacién béasica de acuerdo con las
necesidades, posibilidades e intereses de los alumnos
que les permita contihuar estudios en la escuela me-
dia especializada o integrarse en el mundo del traba-
jo a través de un ripido aprendizaje laboral.

3. Brindar igualdad de oportunidades a través de:

3. 1 Una formacién bésica comtin para todos los alum-
nos mas completa que una mstrumentahzaclén
~ elemental. o

3.2. Un seguimiento sistematizado Que asegure la per-
. manencia de los alumnos por lo menos durante
nueve. afios de escolaridad obligatoria.

4

CICLOS:

El nivel intermedio comprende dos ciclos de dos afios ca-
da uno: '

1. Observacion, 2. Orientacin.
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1.1.1.1.

1.1.1.2.

CICLO DE OBSERVACION

Este ciclo implica la observacién metédica de los alum-

. nos, la exploracién de sus inclinaciones, preferencias y

aptitudes a través de todo el proceso del aprendizaje y
de actividades de ensayo que permitan al docente cono-
cerlos mejor y facilitar su posterior orientacién.

Ademas de las dreas o materias que integran el curricu-

Tum de la escuela elemental (lengua, matemética, cien-

cias, etc.), el nivel intermedio brinda contemdos y acti-
vidades de tipo técnico y econémico,

En este ciclo, el alumno rota obligatoriamente por todas

- las actividades ofrecidas en cada una de las &reas si-

guientes:

— técnica |

— econémica

— artes plasticas

— musica

Esta rotacion y las actividades libres permiten una ob-

servacion sistemética y cientifica que facilita las posibi-
lidades de revelar gustos, inclinaciones y aptitudes.

CICLO DE ORIENTACION ,

Este ciclo pretende lograr la orientacién escolar. A través
de opciones, fundamentadas en la observacién, efrece la
posibilidad de orientar inclinaciones y capacidades para

facilitar la prosecucién de estudios o la incorporacién al
mundo del trabajo.

_Este ciclo no pretende profesmnahzar prematuramente

sino presentar a los alumnos un amplio campo de acti-
vidades optativas en algunas 4reas, como para permitirles
conocer sus propias posibilidades y las que el medio les
ofrece. .El clclo de orientacién incluye las asignaturas
correspondlentes al tronco, comln iniciado en el primer
ciclo.

"En el tercer y cuarto afios, las 4reas técnicas, econémica,
' misica y artes pléstlca.s brindan actividades en las mismas
- ‘direcciones qtie ‘er’ €l priier ‘ciclo, pero el alumno puede

optar solamente por ura en cada é.rea. como resultado
de su preferencia. Vo .

. Haber optado por, una actividad determmada. dentro de ca-

da érea en teroer afio no 1mphca que en cuarto afio deba
necesariamente selecclonar la mlsma, pues puede optar
porotra. el
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.peré no de otros contenidos. distintos..

Ejemplo:
El alumno A concurre a una escuela que ‘le ofrece estas
posibilidades:

1. Area técnica: carpinteria
electricidad
hojalateria, etc. (En zonas rurales las opclones
responderén a las posibilidades de su medio).

9. Area econémica: contabilidad
“dactilografia '
archwo, et.c

. _3 Musma gultarra |

_coro
banda
ﬂauta du]ce, etc

4. Arhes plasticas: bado
, .+ modelado .
pintura
cerémica, ete.

-, - Fn 19 y.29 afios, €l alumno A rota por todas estas especia-

lidades

N i

En 32 afio se orienta hacia:
Electricidad (téenica)
Contabilidad (econémica)
Coro' (misica)

Ceré,mma. (artes plﬁstlcas)

En 40 afio declde segulr con la mlsma act1v1dad en el

_-&rea técnica (es decir. electnclda.d)y en el area de artes
 plésticas (ceramica), pero cambia en el drea econémica

y opta por “archivo y en musica, por gultarra

Ademés, el ciclo de orientacién posibilita en cuarto afio
y en calidad de opciones, la intensificacién en alguna
asignatura del tronco coxm’m (matemé,tlca, lengua, bio-

.. logia, ete.). - ;
‘Esto implica, sola.mente, una profundlzaclén a través de
- unidades optativas para aquellos alumnos cuya capacidad

e 'i_nterés en alguna. asignatura les permita una intensifi-
cacién de los contenidos ya vistos en el tronco comun,

" CURRICULUH

_ Fn este documento curriculrm se usa con el siguiente sig-

nificado:
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1.3.

1.4,
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“Curriculum es la totalidad de actividades y aprendizajes

, que el alumno realiza bajo la responsabilidad de la es-

cuela”,

Son elementos del curriculum: los planes y programas;
las aciividades, las técnicas de evaluacion y diagnéstico
psicosociolégico; el matecrial didactico y el mobiliario es-
colar, el ambiente y las relaciones docente-alumno; el ho-
rario; la orientacién vocacional y profesional; las relacio-
nes con la comunidad, ete. -

De esta definicién y de la enumeracién de los elementos
que la integran se deduce con' claridad que el curriculum
debe ser la obra de cada escuela.

Estas bases s6lo proporclonan dlrectlvas generales, orien-
taciones y sistematxzaclones que las escuelas tendrin en
cuenta para elaborar su propia curriculum, de acuerdo
con sus necesidades ‘de desarrollo socio-econémico, sus
caracteristicas peculiares, el nivel psi¢oligico y las aspi-
raciones de los alumnos &' los ‘cuales va dirigido.

OBJETIVOS

" -La enuncidc¢iéa de los objetivos en el rubro llamado “as-

pecto orientador” es funda.aental para determinar clara-
mente la orientacién que se daré al curriculum.

Los objetivos consisien en la determinacién de las con-
ductas o productos del aprendizaje que los alumnos deben
alcanzar al término de las distintas etapas. Estos obje-
tivos pueden ser: generales y especificos, de nivel y de
ciclo. Los objetivos especificos del nivel intermedio se des-
doblan en objetivos de cada uno de los ciclos, los que a

su vez se traducen en objetivos generales de materia o de

area. El docente, debe fijar los objetivos especificos ope-
racionales para cada una de las clases.

CONTENIDOS

Contenido es todo lo que el alumno incorpora por medio

- de actividades de aprendizaje y se refiere a conocimien-

tos, ideales, actitudes, habilidades y destrezas, considera-
dos necesarios para desenvolverse en el medio en que le
toca vivir, '

- Los contenidos estin expresados en forma sintética para

posibilitar su flexibilidad y adaptabilidad. Estin toma-
dos de la vida cultural que comprende la lengua, el arte,
el medio ambiente, la ciencia organizada, la vida cotidia-
na, la vida civica, ete.




1.5. ACTIVIDADES

Son medios para que el alumno logre los objetivos que la
escuela le propone.

S6lo se mencionan algunas, a modo de ejemplo, para que
cada escuela y cada docente elijan liis mas adecuadas, pero
recordando siempre la necesidad de que sean los alum-
nos quienes las realicen.
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2.1.

FUNDAMENTOS

FUNDAMENTO FILOSOFICO

La educacién debe lograr un proceso de personalizacion
y liberacién del alumno, de tal modo que la escuela cons-
tituya un ambiente donde encuentre las condiciones para
desarrollar su propio proyecto personal. Ninguna edu-
cacién puede reemplazar la decisién personal de realizar
la propia vocacién y la escuela debe ayudar a descubrir-
la mediante la adecuaciéon de sus métodos a las etapas
evolutivas del alumno.

Iista educacién personalizante y liberadora exige una ac-
titud de respeto por la persona del alumno, a quien no se
debe imponer una concepcion determinada de la vida
sino ayudarlo a construir la propia en didlogo constante
con los educadores. Estos deben ayudarlo a descubrir su
auténtica vocacion y a adquirir los medios que le hagan
posible realizarla.

Sin embargo, el proyecto personal de cada alumno debe
cumplirse dentro de una comunidad (familiar,. escolar,
nacional, etc.) la que debe estar presente en la estructu-
racién misma de cada vocacion personal para salvarla
de un individualismo que desnaturalizaria dicho proyecto.

Por ser la persona intrinsecamente social, esta dimension
no supone un limite de su libertad personal sino una ma-
yor plenitud de ella.

Dado que el hombre es por naturaleza una persona social,
el ejercicio de su libertad no puede desconocer esta di-
mension sin frustrarse como libertad. La comunidad es-
colar resulta, pues, un ambiente necesario para este des-
cubrimiento de la propia vocacion y en él el alumno debe
ejercitarse en poner sus opciones personales en funcion
de las necesidades de quienes lo rodean.

Esta dialéctica de vocacion personal y realizacion comu-
nitaria o social ir4d formando en los alumnos su propia
escala de valores, que tampoco en este caso puede ser
impuesta extrinsecamente por los educadores, sino cons-
truida en didlogo constante de formador y alumno.

El nivel intermedio constituye una etapa clave en este
descubrimiento de los valores, que en la adolescencia co-
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mienzan a consolidadse con los planteos reales de orden
moral. En este sentido, nuevamente Ia comunidad escolar
y su modo concreto de vida tienen la miixima, importan-
cia, ya que los valores morales se muestran ineludible-
mente en las relacivnes entre los hombres.

El concepto de comunidad no puede restringirse tampoco
a la comunidad préxima (familia, escuela region) sino
que debe abrirse gradualmente a las demas comunidades
en que la persona estd insertada (la nacién, el continen-
te, el mundo), haciéndose cargo también de sus necesida-
des y requerimientos y de la funcién que la persona pue-
de cumplir en ellas. La comunidad escolar perderia su
caracter mediador si se constituyera en un grupo cerra-
do, que no ayudara al alumno a hacerse cargo de las ne-
cesidades de la sociedad en que vive.

Finalmente, la educacién liberadora debe abrir el camino
para una concepcién trascendente de la existencia humana,
entendiendo por tal la reflexién y opcién por su sentido
tiltimo. Tampoco en este caso el educador puede imponer
al educando su propia concepcion religiosa o filoséfica,
sino que debe ayudarlo a plantearse el problema del sig-
nificado Gltimo de la vida humana y a optar coherente-
mente por él. -

En sintesis, una concepcién filoséfica de g educacion
que pretenda educar en libertad implica una verdadera
confianza en ia persona humana, ya que supone que la
relacion entre los hombres auténticamente vivida evi-
dencia valores morales individuales y colectivos sin que
la educacién debe imponerlos desde fuera,

La misién de la escuela consiste en este caso en crear
el ambiente necesario para que la vivencia de esos va-
lores se desarrolle asi como para prestar la ayuda mas
apta al educando durante ese proceso.

FUNDAMENTO POLITICO

La reforma del Sistema Educativo Argentino, incluida en
el Plan Nacional de Desarrollo, tiene entre sus objetivos
el de universalizarlo y democratizarlo. Sobre la base de
la consolidacién del principio de igualdad de oportunida-
des y de la decisién de crear mas y mejores establecimien-
tos escolares diversificados, se ha dispuesto, como meta
de una primera etapa, la implantacién de una educacion
escolar basica, comin y gratuita de nueve afios, dividida
en dos niveles: elemental (cinco afios) e intermedio (cua-
tro afios), asi como la formacién basica o anexa al nivel
medio. A partir de 1980, la meta estars constituida por la
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universalizacién del nivel medio y la formacion profesional
conexa, junto con sistemas de educaciéon permanente, a
través de la utilizacion de nuevas técnicas y de los medios
de comunicacién de masas.

La extension de la obligatoriedad escolar, llevada de los
actuales siete aofis a nueve, dara a todos y cada uno de
los habitantes del pais la cultura general basica requerida
para mejor desenvolverse en la vida cotidiana de la civi-
lizacion contemporanea y para contribuir a la satisfaccion
de las necesidades del desarrollo nacional. Asimismo, brin-
dara a la universalidad del pueblo la formacién civica ba-
sica necesaria como para ejercitar plenamente los dere-
chos reconocidos por la Constitucién Nacional y cumplir
cabalmente con las obligaciones que impone.

El aseguramiento efectivo del principio de igualdad de
oportunidades permitira a todos y a cada uno de los ha-
bitantes acceder al mayor nivel educativo que le permitan
alcanzar, conjugadamente, tanto su capacidad como su
voluntad.

FUNDAMENTO SOCIOLOGICO

Nuestra sociedad moderna, en plena y acelerada trans-
formacion de estructuras sociales y econdmicas, necesita
que la educacion, como parte integrante de este proceso
social, evolucione y avance sobre su época, para servir de
vanguardia y evitar convertirse en un obstaculo que trabe
su proceso de desarrollo.

Esta evolucién implica expandirse, universalizarse. La ex-
tensién a nueve afios de escolaridad obligatoria facilita
este proceso. El nivel intermedio permite retener al alum-
no en el sistema porque presta una atencion especial y ade-
cuada a la etapa de desarrollo de su personalidad.
Ademas, le facilita el pase entre el nivel elemental y el
medio porque, al posibilitar una efectiva articulacion, eli-
mina los embotellamientos de nuestro sistema que dificul-
tan la prosecucion de estudios.

El nivel intermedio brinda igualdad de oportunidades de
aprendizaje a todos los alumnos.

En esta época de cambios asincrénicos y transformaciones
aceleradas, importa al nivel intermedio la formacion de
un tipo de personalidad plastica que combine la estabili-
dad emocional con la flexibilidad intelectual a fin de adap-
tarse a una sociedad en cambio y asumir activamente,
como individuo sano y creador, la formacién de nuevas
estructuras en las que estari inmerso, con la suficiente
capacidad discriminadora para rescatar del pasado los ele-
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mentos positivos y reemplazar a aquellos que ya perdie-
ron su funcion.

FUNDAMENTO METODOLOGICO

La accién educativa debe concentrarse en el aprendizaje
por medio de la participacién activa de los alumnos en
ccupaciones y trabajos semejantes a los de la vida diaria.

Se debera educar a través de la accion, de la experiencia,
del trabajo personal, sin acumular indiscriminadamente
conocimientos, desarrollando las capacidades mentales,
morales y manuales y cultivando las destrnzas y los hébi-
tos racional e inteligentemente. Este enfoque permite efec-
tuar una obra didéctica positiva que facilita la formacién
del caracter y el desarrollo intelectual de los alumnos.

El sentido fundamental de este tipo de actividades es el
de desarrollar con un minimo de materias instructivas un
maximo de destrezas, capacidades y satisfacciones por el
trabajo, puestos al servicio de lo significativo y vital para
el alumno,

Se debe tender al estimulo del pensamiento original y de
la inventiva para lograr la expresién creadora de los alum-
nos, incentivando todo esfuerzo personal realizado por
ellos.

Estas actividades contribuyen al logro de una personali-
dad adulta, madura y estable.

El trabajo en grupos es otra técnica importante en este
nivel, pues permite lograr objetivos de autorrealizacion
en la medida en que los alumnos pueden integrarse ade-
cuadamente en su grupo de pares respetando las normas,
aceptando limitaciones y proponiendo actividades y acti-
tudes creadoras y personales.

El docente debe promover un ambiente agradable que mo-
tive a los alumnos para que, por medio de la curiosidad,
la observacién y el interés, realicen aprendizajes ftiles,
efectivos y duraderos. Estas técnicas, acompafadas de
otras que el maestro considere itiles y convenientes, con-
tribuiran al logro de los principios de socializacién y per-
sonalizacion.

FUNDAMENTO PSICOLOGICO

El escolar de 11 a 15 6 16 afios corresponde a la pobla-
cién estudiantil del Nivel Intermedio. Esto significa ubi-
car psicolégicamente al alumno en el periodo final de
la latencia y en el comienzo de la adolescencia. Cronolé-
gicamente, el periodo de latencia se extiende desde log
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6-7 afios hasta el comienzo de la pubertad. Al finalizar
el periodo de latencia, que coincide con los ltimos grados
de la escuela elemental, el alumno culmina una etapa
de su desarrollo. En este periodo de los afios intermedios,
el alumno va a la escuela y, en términos de desarrollo,
esta escolaridad es particularmente apropiada para él.

El alumno ya ha establecido una seguridad basice. en su
ambito familiar y vuelve su atenciéon hacia el mundo en
general. Desea conocer qué son las cosas, como funcionan,
para que sirven, cémo se hacen y de donde vienen. Esto
permite ampliar el panorama que la escuela elemental
le ofrece. '

La adolescencia abarca un vasto periodo de acelerado
crecimiento fisico y psicolégico. Su comienzo puede ser
determinado mediante la observaciéon de los cambios fi-
sicos.

Las modificaciones de la estructura psicolégica tienen
lugar en forma paralela a aquéllos. '

En las sociedades modernas, 11 adolescencia se define,
desde el punto de vista de la edad, como el periodo com-
prendido entre los 12 y los 18 afios, siendo estos limites
relativos y flexibles.

Es un periodo de cambios radicales en la totalidad del
individuo: fisicos, sociales y psicologicos, profundamen-
te interrelacionados, que le exigen distintas adaptaciones
sociales, de la propia independencia, vocacionales, religio-
sas, ideolégicas, que no logra sin conflictos.

En el sentido fisico, la adolescencia concluye con el esta-
blecimiento de la estructura corporal madura y con el
funcionamiento maduro de las glandulas de secrecién
interna, particularmente las que se relacionan con el sis-
tema reproductor.

El término pubertad se usa para hacer referencia a este
periodo vital de maduraciéon de las funciones reproduc-
toras.

Algunas caracteristicas de la adolescencia son universa-
les, otras culturales.

Interesa comprénder cémo son vividos los cambios para
realizar una tarea de conduccién eficaz.

Repercusion psicolégica de los cambios corporales: La
identidad es un sen*. miento interno de mismidad y de
continuidad, una unidad sentida por el individuo y reco-
nocida por los otros. Esa identidad implica saber “quien
soy”.

Se puede hablar de una identidad infantil, de una iden-
tidad adulta, de una identidad adolescente. El adoleccente
estd muy preocupado por su cuerpo, porque dicho cuer-
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po expresa quién es él. El cuerpo estd cambiando, enton-
ces €l ya no es el mismo. La identidad se logra . través
de una serie de identificaciones introyectivas y proyecti-
vas, en las que juegan un papel importante los adultos
significatives y los propios pares.

El adolescente necesita del grupo y necesita de un grupo
particular, el grupo de sus iguales, de sus pares. A tra-
vés de este grupo, el adolescente se relacions con el mun-
do adulto. La solucién de su crisis de identidad no puede
lograrla solo. El grupo puede facilitar » entorpecer el
logro de una identidad madura por medio de los procesos
de interaccion y comunicacién que se dan en el mismo.
REl alumno del nivel intermedio est4 en plena elaboracién
de su crisis de crecimiento. Ello implica que esti aboca-
do a la realizacién de cierto niimero de tareas evolutivas.
“Una tarea evolutive” es:

“Una tarea que surge en un cieto periodo de la vida del
individuo, cuya debida realizacién lo conduce a la feli-
cidad y al éxito en las tareas posteriores, y cuyo fra-
caso lo conduce a la infelicidad, a la desaprobacién de
la sociedad y a la dificultad en el logro de tareas pos-
teriores”. (R. Havighurst).

Algunas tareas surgen del desarrollo fisico, tal como
aprender a caminar; otras, de las presiones culturales de
la sociedad, como aprender a leer, participar como ciuda-
dano, etc.; otras, de las aspiraciones y valores internali-
zados por el joven, como elegir una carrera.
Sintéticamente, las tareas evolutivas mas importantes de
los adolescentes son:

1. Ace;i: los cambios fisicos.

2. Alcanzar una relacién social madura con ambos sexos.
3. Llegar a ser emocional y personalmente independiente
de los padres y otros adultos.

Elegir una ocupacion y capacitarse para cumplirla.
Prepararse para el noviazgo y el matrimonio.
Iniciarse en las responsabilidades civicas.

Lograr una identidad personal, con una ideologia mo-
ral y una filosofia de la vida.

8. Obtener seguridad de independencia econémica.

3
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En este periodo, el alumno comienza alguna de las mas
importantes de estas tareas evolutivas.

Repercusion de los cambios psicolégicos en el rendimiento
escolar del alumno.

El educador debe estar informado para interpretar los
cambios que se suceden aceleradamente durante el creci-




miento. Su éptica puede ser muy precisa en la medida en
que unifique técnicas de observacién y experimentales pa-
ra su aplicaciéon a la pedagogia.

El paber, concretamente, es “un alumno del nivel inter-
medio”, El docente debe comprenderlo y ayudarlo para
que “asimile operativamente”; es decir, elabore su saber.
Los estudios experimentales de Inhelder y Piaget han de-
mostrado que el estudio de desarrollo que se inicia hacia
los 11-12 afios no constituye un nivel de completamiento con
respecto al estado anterior, sino que se construyen siste-
mas operatorios nuevos que permiten curacterizar este
pensamiento por la constitucién de a'zunos métodos de
induccidn y verificacién sistemética que son desconocidos
en el pensamiento concreto del nifio. Corresponden a una
nueva estructuracién operatoria cuya caracteristica es la
de coordinar las “inversiones” y “reciprocidades” en una
“combinatoria I.N.R.C.” o ‘“‘grupo de las cuatro transfor-
maciones”, propia de la 16gica proposicional (pensamiento
formal del preadolescente y del adolescente).

Desde el punto de vista genético, las construcciones men-
tales no quedan acabadas jamdis y el hecho de que per-
manezcan “abiertas’ —hipétesis muy reciente— lleva a
considerar toda construccién capaz de prolongarse en
construcciones ulteriores.

Para que el docente pueda ubicarse en el nivel del alumno,
—de acuerdo con la teoria de la inteligencia de Piaget—
es necesario que conozca su desarrollo por reconstruccio-
nes e integraciones sucesivas y jerarquizadas a partir del
nacimiento, ya que se debe tener presente todo el proceso.
La continuidad secuencial que analizamog en el nivel hi-
potético-deductivo del alumno de escuela intermedia su-
pone un comienzo en el nivel senso-motriz y pre-opera-
cional hasta 7 afios.

Si los problemas por resolver son heterogéneos, llegara a
resultados poco coherentes y atin contradictorios. Este tipo
de “anilisis concreto” lo lleva a resultados confusos.

A la luz de esta teoria, por ejemplo, el anilisis de los
errores en que incurran los alumnos ofrece datos sobre su
nivel evolutivo. Pueden seguirse paso a paso los progresos
operatorios del pensamiento concreto. Mas adelante, pro-
cede en algunas situaciones a ‘“una disociacién active y
experimental”. Tienen éxito en algunos casos y en otros
no. Poco a poco se ven evolucionar “agrupamientos” de
mayor generalidad (multiplicativos de clases o de relacio-
nes; tablas de doble o triple entrada), hasta que par-
tiendo de los conjuntos multiplicativos construye su “con-
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junto de partes” por medio de una nueva clasificacion:
agrupamiento de segunda potencia, “estructura combinato-
ria” en la elaboracién del pensamiento formal.

En este caso, el pensamiento no opera unicamente sobre
lo real, sino también en funcién de lo posible: operaciones
proposicionales (implicaciones, disyunciones, incompatibi-
lidades, etc.), permiten a los alumnos eliminar sistem4-
ticamente las contradicciones despejando la compleja
realidad.

Es decir, el alumno opera, pero no tiene conciencia de que
posee el “sistema” de operaciones proposicionales en tan-
to“sistema”, ya que ha sido necesario el trabajo de los
l6gicos para elaborar tal logica reflexiva.

De una manera general, la verificacion propia de este nivel
consiste en disociar factores no dados en la observacion
directa y componer los factores disociados en operaciones
de conjuncién y de implicacion.

La ley por descubrir supone una elaboracién formal, pero
preparada por una larga estructuracién concreta.

Este tipo de razonamiento formal se aplica a datos fisi-
cos y experimentales, por ejemplo, aplicacion del método
experimental para el aprendizaje de lag Ciencias Natura-
les: “permite disociar los factores mediante hipétesis pre-
vias y hacerlos variar de manera experimental neutrali-
zando los demas o combinandolos de diversos modos”
(Piaget). Favorecer el espiritu de investigacion, permiti-
r4 implicaciones a la pedagogia del aprendizaje conocien-
do la teoria de los procesos de constructividad.

Ademés, no debe olvidarse que el alumno evoluciona en
un universo interindividual y el equilibrio progresivo de
las cstructuras se logra co-operativamente.

El rol de lo social en los procesos de des-centracion del
pensamiento permite la comprension del progreso cog-
noscitivo, afectivo y moral; siendo la afectividad la energe-
tica fundamental.

La culminacién de estos procesos se da paralelamente a
una afirmacién de autonomia y subordinacién a una es-
cala de valores, no abstracta, sino que prepara al joven
para la adopcién de un rol en la sociedad. Un rol que él
debe actuar, participando en su eleccion.

En los fundamentos filoséficos de estas ‘‘Bases” esta
explicitado el respeto por la vocaciéon personal y la reali-
zaci6on comunitaria y social que ird formando en los
alumnos su propia escala de valores.
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PRINCIPIOS

Son los conceptos rectores de la actividad pedagigica a
la que proveen de una determinada finalidad. En este
nivel, serdn principios rectores la personal" :ién, la so-
cializacién, la orientacién, la regionalizacion y la articu:
lacién vertical.

PERSONALIZACION

Este principio implica favorecer en el ajumno el desarro-
llo de sus potencialidades, para lo que se tendran en
cuenta sus rasgos y diferencias individuales. La educa-
i6n ayuds a la liberacién de los condicionamientos so-
cio-econémicos y permite a los educandos encontrar el
camino para su autorrealizacién.

Si se permite a cada individuo lograr el maximo de sus
posibilidades, se contribuye eficazmente a la concrecion
de su propio beneficio y el de su comunidad.

SOCIALIZACION

El sistema escolar provee al alumno de oportunidades
que le posibiliten la formaci6n integral de su persona-
lidad desde distintos puntos de vista. Uno de ellos es
el aspecto social, que permite al alumno sentirse parte
de una totalidad con la que debe integrarse en su calidad
de miembro activo.

La escuela intermedia intenta lograr en el alumno la
madurez social que le permita asumir las normas de su
grupo y asimilar las pautas que ordenan la vida civica
para una paulatina asuncién de su responsabilidad como
ciudadano. ‘

" La escuela intermedia brinda oportunidades y experien-

cias que posibilitan el ejercicio efectivo de los principios
que gufan la vida democrética.
ORIENTACION

El nivel intermedio ofrece al alumno oportunidades para
descubrir sus necesidades, intereses y aptitudes; evaluar
su capacidad y desarrollar sus actitudes e ideales.
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La orientacién ayuda al alumno en la solucion de sus pro-
blemas individuales y grupales, y por ello debe atenderlo
en forma personal y grupal para tratar de prevenir ina-
daptaciones, resolver perturbaciones, adoptar decisiones
y evitar las frustraciones que la falta de orientacién o la
mala eleccion puedan acarrearle.

La orientacion recibida en el nivel intermedio por el alum-
no le posibilitara reorientarse en su vida ulterior median-
te la posesion de actitudes flexibles frente a los cambios.

REGIONALIZACION

El Sistema Educativo, particularmente en el nivel inter-
medio, debe brindar a cada region la posibilidad de adaptar
los curricula a las caracteristicas y necesidades locales.

La flexibilidad de este documento tiende al logro de estas
aspiraciones en las distintas regiones o provincias. Cada
comunidad elabora su propio curriculum de acuerdo con
sus peculiares caracteristicas teniendo como principios
rectores los lineamientos de desarrollo que son decision
de la politica nacional, los aspectos técnicos sugeridos a
través de estas bases y los aportes del saber pedagogico
del equipo docente escolar.

ARTICULACION
ARTICULACION VERTICAL

La palabra intermedia alude a la peculiar situacion de
este nivel ubicado entre el elemental vy el medio, cuya
funcion prlmordlal es vincularlos facilitando el pase de
uno a otro. Esta circunstancia hace que la articulacién
vertical sea uno de los principios més importantes. Obje-
tivos, contenidos, actividades y aspectos administrativos
en este nivel complementan los logros de la escuela ele-
mental. Este nivel por una parte supone el limite de obli-
gatoriedad escolar, y por otra debe brindar la capacita-
cién necesaria para continuar estudios en el nivel siguien-
te, que brinda acceso a la Universidad o a una especiali-
zacion o profesiéon de nivel medio. Un plan de estudios
especializado para el nivel medio evidencia la necesidad
de una precisa articulacidon para que éste se apoye en la
instrumentalizacién lpgrada en el nivel intermedio. Las
opciones (contenidos, actividades) del segundo ciclo del
nivel intermedio permiten la preorientacion vocacional del
adolescente en lo que respecta a sus gustcs o inclinacio-
nes y capacidades y facilitan la seleccién de los estudios
de nivel medio.




3.5.2.

ARTICULACION HORIZONTAL

Permite una coordinacién de las actividades optativas pa-
ra, facilitar la reorientacién del alumno.

Ambas articulaciones deben ser atendidas permanente-
mente en la confeccién del disefio curricular.




4.1.

4.1.1.

4.1.1.1.

ASPECTOS DEL CURRICULUM

Sobre la base de lo anteriormente dicho, cabe sefialar que
en el curriculum se integran todos los elementos que:
intervienen en la dinimica del proceso ensefianza-apren-
dizaje; es decir, los factores que en forma directa o indi-
recta se relacionan con los distintos aspectos del proceso.
E] analisis de los elementos del curriculum permite distin--

guir
4.1.
4.2.
4.3.
4.4.
4.5.

los siguientes aspectos:

Asgpecto Orientador.
Aspecto Interrelacional.
Aspecto Organizativo.
Aspecto Cualitativo.
Aspecto Instrumental.

ASPECTO ORIENTADOR

La formulacién de los contenidos del curriculum responde:
a la explicitacién de los objetivos del Sistema Escolar.
Estos objetivos orientan la seleccion de los contenidos-
y actividades y se traducen en los objetivos de aprendi-

zaje

de nivel y de ciclo.

OBJETIVOS DE SISTEMA ESCOLAR
OBJETIVOS GENERALES DEL SISTEMA ESCOLAR

1. Favorecer el desarrollo integral del alumno para lo--

grar una personalidad creadora con las notas de va-
lores y de trascendencia que informan los principios’
enunciados en las politicas nacionales.

. Coadyuvar a la formacién del alumno para la préctica.

responsable de la democracia como estilo de vida y
como forma de cooperacién y de participacion so-
cial, econémica y politica,

Promover la orientacién vocacional y la capacitacion
del alumno seglin sus necesidades, intereses y apti-
tudes, conforme con lag exigencias del desarrollo na--
cional y regional.

_ Desarrollar en el alumno las actitudes que posibiliten

su permanente perfeccionamiento.
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5.

Contribuir a la formacion del hombre en ¢l marco de
su realidad familiar, social y nacional y promover la
capacidad de comprender el pasado histérico y de
participar, con sentido creador, en la integracién y
el desarrollo del pais, con la valoracién de las par-
ticularidades regionales y de las implicaciones y res-
ponsabilidades continentales y mundiales.

OBJETIVOS DEL NIVEL INTERMEDIO

1.

(o U )

10.
11.

12.

14.

15.

16.

Afianzar y acrecentar los conocimientos y las habi-
lidades instrumentales basicas.

Favorecer el desarrollo del pensamiento 16gico-formal.
Completar la formacién cultural basica.
Favorecer el proceso personalizado del aprendizaje.

. Intensificar el conocimiento y el uso correcto del

idioma nacional, y el desarrollo de actitudes y habi-
lidades que favorezcan una adecuada comunicacion.

. Promover actitudes que favorezcan la comprension

de los medios de comunicacién masiva y de su in-
fluencia.

. Estimular la iniciativa personal y la capacidad crea-

dora.

Afianzar y acrecentar los conocimientos y habilida-
des que aseguren el desempefio eficaz en las situacio-
nes que plantea la vida cotidiana.

Fomentar experiencias de vida en la naturaleza, la
practica de deportes y las actividades recreativas.
Orientar para el uso del tiempo libre.

Ampliar la informacion y consolidar habitos y acti-
tu fes relativos al cuidado de la salud en su dimen-
sion personal y social.

Facilitar la aprehensién de una escala de valores y
de un sistema de normas, que tornen posible en el
alumno la adopcion de conductas conscientes y res-

- ponsables,
13.

Preparar para asumir las responsabilidades propias
de la vida familiar.

Estimular la participacién en la vida social con sen-
tido solidario.

Afirmar la incorporacion en la comunidacd regional
y nacional, con la comprensién de su pasado histo-
rico y el compromiso de construir su futuro.
Fomentar el ejercicio responsable de la libertad y
de las obligaciones del ciudadano, estimulando ac-
titudes de cooperacién, respeto mutuo y justicia.

%2
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17-

18.

19.

20.
21.

Estimular y canalizar el desarrollo de aptitudes e
intereses por medio de una diversidad de experiencias
que posibiliten una decision vocacional.

Promover la realizacién de experiencias de trabajo
en funcién de los requerimientos del desarrollo lo-
cal y regional.

Cultivar las capacidades necesarias para la activi-
dad econémica y cientifica-tecnolégica del mundo
moderno.

Capacitar para proseguir estudios de nivel medio.

Preparar y motivar al alumno para la educacion per-
manente.

OBJETIVOS GENERALES DE APRENDIZAJE DEL

NIVEL INTERMEDIO.

De los objetivos del Nivel Intermedio (1.1.2-) aproba-
dos por la IV Reunion de Ministros, se derivan los si-
guientes objetivos generales de aprendizaje del Nivel In-
termedio.

Lograr que el alumno:

1.

2.

Afiance los conocimientos, habilidades y actitudes
adquiridos en el nivel elemental.

Desarrolle el pensamiento l16gico-formal y una con-
ducta moral para alcauzar paulatinamente una per-
sonalidad auténoma.

. Comprenda y acepte una escala de valores y un sis-

tema de normas que le permitan actuar consciente y
responsablemente,

_ Acreciente los conocimientos y las. habilidades ins-

trumentales basicas que le permintan comprender las
distintas areas de la cultura.

_ Afiance el uso correcto del idioma nacional y se inij-

cie en el uso de un idioma extranjero como medios:
de comunicacién y. posibilidades: de expresién crea-
dora.

. Acreciente los conocimientos e intensifique el desa-

rrollo de actitudes tendientes a lograr una progresi-
va integracién en la comunidad argentina con la ple-
nitud de su legado histérico, sus valores vigentes,
su ordenamiento institucional, sus caracteristicas re-
gionales y las demande., del desarrollo nacional.

_ Acreciente los conocimientos en el 4drea de las cien-

cias naturales, para resolver problemas mediante el
uso del método cientifico.




10.

11.

12.

13.

. Acreciente la informacién y afiance la asuncién de

actitudes y habilidades referentes a la higiene per-
sonal y publica y al cuidado de la galud.

. Intensifique la practica deportiva y la sana recrea-

cién para utilizar su tiempo libre.

Desarrolle sus aptitudes e intereses para posibilitar
su realizacién personal y una mayor capacidad de
creacién e iniciativa.

Se adecue a su medio social a través de la adopcion
de normas que le permitan participar en la vida de

la comnnidad por medio de los procedimientos de la
democracia.

Realice los aprendizajes que posibiliten su posterior
decisién vocacional,

Realice los aprendizajes indispensables para conti-
nuar su formacién en el nivel medio y adquiera con-

ciencia de la importancia de una educacién perma-
nente.

4.1.3. OBJETIVOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAJE DEL
NIVEL INTERMEDIO

Lograr que el alumno:

1.1. Profundice los conocimientos adquiridos en el ni-

vel elemental.

1.2. Profundice las habilidades adquiridas en el nivel

elemental.

1.3. Profundice las actitudes adquiridas en el nivel

1.4.

elemental.

Aplique el pensamiento 16gico-formal para la re-
solucidén de problemas.

1.5. Acreciente las habilidades que le permitan resol-

ver situaciones problemiticas.

1.6. Acreciente la practica de la actividad escolar

intelectual realizada cooperativamente para resol-
ver situaciones mediante la discusién y una com-
prensién de los distintos puntos de vista.

1.7. Acreciente los hébitos de observacién cuidadosa

para considerar los hechos desde un punto de
vista cientifico.

2.1. Profundice el conocimiento de sus propias posi-

2.2.
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bilidades y limitaciones para adoptar conductas
concientes y responsables,

Acepte conscientemente una escala de valores que
le permita adoptar conductas responsable.
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2.3.

2.4.
2.5.
3.1.
3.2,
3.3.
3.4.
3.5.
3.6.
3.7.

3.8.

3.9.
3.10.

3.11.
3.12.

3.13.

4.1.

4.2.

4.3.

5.1

Acepte conscientemente patrones de conducta que
orienten la conrcrecién de una personalidad inte-
grada y auténoma.

Internalice pautas de conducta propuestas por la
escuela y la comunidad.

Adopte racionalmente normes de sana competen-
cia en el juego y en el deporte.

Adquiera habilidad para expresar oral y fluida-
mente su pensamiento.

Adquiera habilidad para expresar por escrito y
fluidamente su pensamiento.

Intensifique el conocimiento de los patrones or-
tograficos del idioma nacional.

Adquiera el dominio de las estructuras sintacti-
cas del idioma nacional.

Adquiera conocimientos practicos que posihiliten
la redaccién de documentos usuales.

Intensifique las habilidades que le permitan leer
expresivamente en la lengua materna.
Intensifique el interés por las lecturas de tipo re-
creativo, literario, cientifico y técnico.

Actie con eficiencia en las situaciones individua-
les y sociales que requieran conocimientos mate-
maticos. ,

Sistematice los conocimientos matematicos adqui-
ridos en el nivel elemental.

Se inicie en el estudio de algunas estructuras ma-
teméaticas particulares.

Se familiarice con el método axiomatico.

Pueda acceder a estructuras mateméaticas mas ge-
nerales.

Adquiera los conocimientos basicos para prose-
guir estudios en las distintas modalidades del ni-
vel medio.

Afiance el uso del idioma nacional como medio de
comunicacién y de integracién en la comunidad.
Afiance la adquisicion de habilidades en el uso
del idioma nacional que le permitan expresarse
creativamente.

Qe inicie o continile en el uso de un idioma extran-
jero que le permita acrecentar su cultura y la
comunicacién, asi como su paulatina integracion
en la comunidad internacional.

Acepte conscientemente su responsabilidad como
integrante de la comunidad argentina.
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5.2,

5.3.

6.1.

6.2,

7.1,

7.2.

8.1.

8.2.

8.3.

9.1,
10.1,
11.1.
12.1.

12.2.

Intensifique la comprensién del legado histérico,
los valores vigentes y el ordenamiento instity-
cional.

Intensifique el conocimiento de la comunidad local,
regional y nacional.

Realice actividades que impliquen el uso continuo
de la observacién, la comparacién, la experimen-
tacién y la generalizacién para desarrollar una
actitud cientifica.

Intensifique su conocimiento de los elementos del
mundo natural que le permitan comprender efi-
cazmente las leyes que lo gobiernan.

Intensifique los conocimientos que posibiliten el
mantenimiento de la salud y de la higiene personal.

Intensifique la asuncién de actitudes adecuadas
para el cuidado de la salud y la higiene personal
y social. '

Intensifique el conocimiento de actividades re-
creativas y deportivas que orienten el uso ade-
cuado de su tiempo libre.

Intensifique el interés por las practicas deporti-
vas y la sana recreacion.

Adquiera destrezas que impliquen un adecuado
manejo de su cuerpo en las actividades deportivas
y de recreacion.

Desarrolle capacidades que le permitan creacio-
nes e iniciativas personales. .
Intensifique su participacién en la vida comuni-
taria mediante procedimientos democraticos.
Realice los aprendizajes que posibiliten su poste-
rior decisién vocacional.

Adquiera los ‘conocimientos necesarios para con-
tinuar su formacién en el nivel medio.

Adquiera actitudes favorables para continuar es-
tudios en el nivel medio,

Adquiera conciencia de la importancia de una edu-
cacién permanente,

e
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4.2.1,

ASPECTO INTERRELACIONAL

El nivel intermedio atiende al educando en una etapa cri-
tica de su formacion.

Es un periodo de transicion bioldgica, de marginalidades
y ambivalencias psicolégicas; es el momento de choque
entre la influencia de la familia y las de otras esferas so-
ciales mas amplias respecto de la regulaciéon y direccion
del comportamiento individual.

El educando en este periodo de su vida estd en una fase
decisiva de su integracién social y de su paulatina par-
ticipacion en la vida civica.

En consecuencia, el nivel intermedio pretende lograr in-
terrelaciones acordes con el momento evolutivo del edu-
cando. '

Es por todo ello que en la “escuela intermedia” se ha pre-
visto el siguiente sistema de interrelaciones:

2.1. Alumno-alumno.

2.2, Alumno-docente.

3. Alumno-consejero de curso.
4. Docente-docente.

9. Equipo docente-padres.

6.

7.

o
2.
2,
2 Equipo docente-supervisor.
2.7. Equipo docente-comunidad.

INTERRELACION ALUMNO-ALUMNO:

La interrelacién alumno-alumno estd intimamente ligada
con las caracteristicas del perfil bio-psicologico del pre-
adolescente. Las modificaciones puberales inciden en los
cambios de actitudes sociales y en toda la conducta in-
dividuz!, Puede considerarse la pubertad como un perio-
do de desequilibrio y como una etapa conflictiva. El pre-
adolescente se incorpora al mundo de sus pares, diferente

al de los adultos, y adopta los valores de su grupo por

considerarlos mas auténticos, méis justos y mas adecua-
dos con necesidades y requerimientos propios de su edad.

En consecuencia, adopta actitudes y conductas que no

son aprobadas por el mundo de los mayores.

Como el alumno comienza a sufrir cambios en su esquema,
corporal, -se preocupa especialmente de si y se vuelve re-
traido.
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4.2.3.
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Por lo tanto, la relacién con su grupo de pares es ambiva-
lente: sufre periodos de retraimiento y de introversi6n,
pero a la vez vive periodos de intenso trabajo compartido,
de competencia grupal y de “amistades indestructibles’.
A medida que se acerca a la adolescencia, si logra una
mayor seguridad respecto de si, puede tornarse mas ex-
pansivo.

En el nivel intermedio se debe poner especial cuidado en
favorecer las interrelaciones Positivas entre los alumnos
haciéndoles participar en competencias sanas, realizando
frecuentes reuniones de diverso tipo para lograr una bue-
na integracién grupal y brindando una atmésfera de cor-
dialidad y libertad con responsabilidad.

De este modo se tiende a] logro de una personalidad inte-
grada en los alumnos, en lo que atafie a las relaciones
sociales, que son parte fundamental de la misma.,

INTERRELACION ALUMNO-DOCENTE:

En la preadolescencia aumentan los factores desencade-
nantes de los sentimientos de inseguridad (mayor cono-
cimiento de la complejidad de la vida, comprensién de la
necesidad de una preparacién profesional, etc.) y aumen-
ta en el preadolescente la necesidad de tener a su lado
personas que lo ayuden positivamente en g reconquista
de la seguridad y que le sefialen el camino por recorrer.
El cambio educativo trasuntari en este nivel un cambio
en el tipo de relaciones que deben darse entre alumno y
docente.

El Proceso educativo se centrarg en e] alumno, y se debe
tender a que los mismos puedan resolver problemas a
través de una actividad constante y usando los pasos del
método cientifico.

El liderazgo seré ejercido por los alumnos y los docentes
alternativamente, de acuerdo con el tipo de tareas, en un
ambiente de cordialidad, democracia y responsabilidad.
El rol del docente sers el de un orientador motivador y
supervisor del aprendizaje, antes que el de un enunciador
de contenidos e informaciones,

Otro rol implicito, por parte de los alumnos sera el de
brindar al docente fuentes de informacién para posibili-
tar y facilitar una educacién adecuada y eficiente,

INTERRELACION ALUMNO-CONSEJERO DE CURSO:

La misién del consejero de curso debe ser la de un per-
manente asesor y orientador para los problemas indivi-
duales y colectivus del curso.,




4.2.4.

4.2.5.

Sus actividades consisten en brindar un apoyo individual,
obesrvando al alumno, siguiéndolo en todas sus manifes-
taciones, guiindolo en sus elecciones ya sea vocacionales,
recreativas, deportivas, culturales, etec.

Debera informar al director de todo lo relativo al com-
portamiento del alumno para coadyuvar en la labor orien-
tadora de la escuela.

De acuerdo con estas funciones la relacién entre alumno
y consejero de curso serd estrecha y cordial, actuando
més como un tutor comprensivo y orientador que como
un supervisor atento y vigilante que trate de sorprender
a los alumnos en situgciones contrarias a los reglamentos.

INTERRELACION DOCENTE-DOCENTE:

El cambio educativo implica un cambio en la relacién de
los docentes entre si. Deben sentirse integrantes de un
equipo, aceptar su papel de participantes en una totalidad
con objetivos definidos y metas propias que cumplir.

Su colaboraciéon debe darse en forma de apoyo mutuo y
constante, a través de una comunicacién eficaz que im-
plique un lenguaje comiin y unificado.

El nuevo concepto de estructura escolar permite la des-
centralizacion de las tradicionales funciones de los direc-
tivos, permitiendo que todos los miembros del equipo-es-
cuela asuman responsabilidades, de acuerdo con las ne-
cesidades que se presenten.

Las relaciones cordiales entre los docentes son importan-
tes porque facilitan un clima apropiado para el desarrollo
futuro de sus relaciones con los alumnos.

Para que el docente pueda asumir una actitud de coope-
racion con sus alumnos también debera cooperar con sus
colegas, no mostrandose ni extremadamente autoritario
ni pasivamente sumiso.

Por otra parte, la interrelacién entre los docentes podrs
contribuir a un perfeccionamiento profesional continuo,
pues posibilitara el intercambio de las experiencias que
en el ambito escolar cada uno de ellos realice.

INTERRELACION EQUIPO DOCENTE-PADRES:

La obra de la educacién es una obra comiin que requiere
la comprension y el apoyo de los padres.

El alumno que entra en la etapa de la pubertad exige de
sus padres y educadores una mayor comprensién y cohe-
rencia en las actitudes que asumiran frente a él.

La familia provee los antecedentes mas importantes de la
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4.2.7.

4.2.8.

vida del alumno, que permiten comprender ciertas parti-
cularidades caracteroldgicas, interpretar su conducta, ete.
Por ello es necesario que el equipo docente conozea la
realidad familiar de cada alumno, para permitirle la asun-
cion de actitudes comprensivas vV justas y una evaluacién
ecuanime sobre su esfuerzo, que traerd aparejada una
exigencia adecuada a las posibilidades de los educandos.
La frecuencia de las reuniones entre e] equipo docente
V los padres debe responder a lag circunstancias indivi-
duales de cada escuela.

INTERRELACION DOCENTE-CONSEJERO DE CURSO

El docente debe ver en el consejero de curso al que co-
noce mas a fondo los problemas individuales y colectivos
del grupo.

El consejero de curso debe ver en el docente una fuente
de informacién concreta y especializada que le permita
conocer mas a fondo a cada alumno.

La relaci6én positiva entre docentes y consejeros de curso,
posibilitara un niejor funcionamiento escolar ¥y un manejo
adecuado de los alumnos atendiendo a sus caracteristicas,
Preferencias / posibilidades individuales.

INTERRELACION EQUIPO DOCENTE-SUPERVISOR:

El supervisor debe ser un integrante mas del equipo do-
cente. Actuari como guia de la labor escolar y como
asesor en todos los casos en que sus conocimientos le sean
requeridos.

Se mantendri una comunicacién permanence entre el equi-
po docente y la supervisién, a través de reuniones, circu-
lares, etc., con el objeto de mejorar el proceso de ense-
hanza-aprendizaje, sin coartar la iniciativa creadora del
equipo docente.

INTERRELACIOi\-I EQUIPO DOCENTE-COMUNIDAD:

En el nivel intermedio se estrecharan vinculos con las di-
versas instituciones sociales, a través del equipo docente.
La escuela debera vivificarse, enriqueciéndose con los ele-
mentos favorable del ambiente extraescolar. La escuela
o es un ente independiente de la sociedad, ni ésta puede
subsistir sin la escuela. De la unién intima de ambos fac-

tores dependen el éxito de la educacién y por lo tanto
de la comunidad humana.
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4.3.1.
4.3.1.1.

ASPECTO CUALITATIVO
ORIENTACION ESCOLAR
Aspectos conceptuales y fundamentales

A través del desarrollo histérico de la escuela las diver-
sas funciones que se cumplen en ella fueron paulatina-
mente diferenciandose. A la tarea de “ensefiar” se ha
agregado la de “administrar”, también se ha precisado
y tecnificado la de “orientar”, que siempre fue cumplida
por el docente, aunque en forma sistematica. Si se medi-
ta un poco la historia de la educacién y si se atiende a la
etimologia de la palabra ‘“pedagogia” se observa que,
desde un primer momento, la funcién orientadora perte-
necié al ambito de los hechos educativos.

La importancia de su papel actual se debe a:

i) La necesidad de atender y acrecentar los valores per-
sonales, rectificar disposiciones negativas, favorecer
su recta iniciacién en el ambito social;

2) La debilidad natural en que se halla el alumno frente
a la complejidad creciente de la vida contemporanea
y las nuevas demandas cientificas o técnicas;

3) La crecente necesidad de personalizaién y socializa-
cién del alumno debido a los peligros de la sociedad
masificada y la explosion escolar;

4) La necesidad politica-educativa, sefialada por los pla-
nes de desarrollo, de mejorar cualitativa y cuantita-
tivamente el producto escolar.

5) La caracterizacion del nivel intermedio en un primer
ciclo de observacién y otro posterior, donde el alumno
debe realizar experiencias y opciones de acuerdo con
el desarrollo.

Desde un punto de vista funcional, se la define como la
“capacitaci6n de cada individuo para comprender sus ha-
bilidades, sus intereses, sus rasgos personales, desarro-
llarlos lo mejor posible y relacionarlos con la vida y sus
fines y, finalmente, alcanzar un estado de completa y ma-
dura orientacién de si mismo como ciudadano de un or-
den & .-cial democratico”. También se enuncia, con caracter
sintético, aue ‘“‘la orientacion escolar consiste en un medio
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més individual de desarrollar educacionalmente a los es-
colares; esto es, ayudar a los nifios y a los jovenes a ob-
tener lo mas, lo mejor a través de su paso por la escuela”,
La orientacion se convierte en el medio individualizador,
personalizador y socializador de la educacion, pues per-
mite sefialar las variantes que faciliten al educando op-
ciones basadas en el real conocimiento de si, de sus poten-
cialidades, intereses y limitaciones, con especial dedica-
cién a su naciente estilo de vida.

La orientacién en el nivel intermedio debe guiar el desa-
rrollo de capacidades del alumno para enfrentar sus pro-
blemas escolares y vitales, tomar decisiones adecuadas

y responsabilizarse de sus propias elecciones realizadas
con el mayor apoyo familiar,

Principios de la orientacion

Un sistema de orientacion escolar, implica en primer lu-

gar adoptar los principios béasicos que le serviran de fun-
damento,

Los sefialados a continuacién son adecuados para lograr
su articulacién con la estructura educative :

a) La orientacién es un proceso unitario, pero compuesto
por varias fases, que considera a la personalidad total
del alumno. Por tal motivo, su accién se dirige a las
diversas 4reas en que se manifiesta su desenvolvi-
miento personal: intelectual, ético, civico-social, reli-
gioso, estético, fisico, laboral. Si se consideran sélo
los tres planos en 1os cuales se busca el ajuste y equi-
librio del alumno durante 'su educacién escolar se

pueden indicar los siguientes 4mbitos de accion de la
orientacion:

— personal
— escolar

— familiar y social.

b) Los diversos tipos de orientacién (educacional, voca-
cional, profesional, aeportiva, rcligiosa) dependen del
objetivo concreto perseguido; pero todas se unifican
tras un objetivo general que les es comtn: la orien-
tacion de la persona, Todas esas objetivaciones sefia-
lan las distintas intencionalidades de algo que posee
un significado méas profundo: lograr orientar la pro-
pia existencia, favorecer la opcién libre, consciente y
responsable del proyecto de ser personal.




4.3.1.3.

4.3.1.3.1.

4.3.1.3.2.

¢) La orientacion debe tener sentido polivalente; es de-
cir, tender mas a grupos de actividades que a queha-
ceres especificos. No se reduce a administrar tests
psicolégicos e informar sobre sus resultados.

d) Debe tener en cuenta el desenvolvimiento genético de
la persona.

e) El centro de la orientacion es la persona y no el pro-
blema. No es posible buscar soluciones idénticas para
individuos diferentes, aunque el problema sea similar.

f) La orientacién es un proceso de asistencia y guia de
la persona, de ayuda, para concretar sus posibilida-
des, ejercer sus capacidades, reconocer y superar sus
limitaciones.

g) La orientacion debe beneficiar a todos los alumnos
por ser un conjunto de servicios gue permite un mayor
rendimiento del curriculum escolar.

h) Las actividades de orientacién requieren coordina.
cién. Su complejidad, su destino a todos los alumnos
y su concrecion que compromete a todos los docentes
ademas del especialista, obligan al equipo docente a
realizar una planificaciéon y programaciéon de las ac-
tividades correspondientes.

Objetivos de la Orientacion

Las consideraciones expuestas sobre el significado de la
orientacién en el nivel intermedio y los principios basicos
que sustentan y dan coherencia al sistema de orientacion,
permite formular objelivos tentativos que deben expli-
citarse en el nivel escolar y personal sin desatender las
distintas modalidades y posibilidades.

Objetivo general

Lograr en el alumno un mayor conocimiento de la comu-
nidad en que vive con sus peculiares posibilidades educa-
tivas y laborales, para que pueda integrarse en ella
mientras realiza una permanente opcién libre, conciente y
responsable de su proyecto de ser personal.

Objetivos para el primer ciclo del nivel intermedio.

— Precisar el conocimiento del alumno para favorecer
el proceso educativo.

— Tstimular una actitud de entendimiento que facilite
su integracion escolar y social.

— Coadyuvar para el desarrollo de ideales, actitudes, ha-
bitos y habilidades que fundamentan sus decisiones.
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-- Capacitar al alumno para que: coordine los valores
que le permitan vivir con sentido ético.
Aceptar responsabilidades acordes con su edad evolu- |
tiva. |
Superar la valoracion subjetiva y se inicie en la valo-
racion objetiva del resultado de sus actitudes, las con-
secucncias de sus actos y la repercusion de sus deci-
siones.
Realice sus primeras opciones en el orden educativo. ‘

. o

4.3.1.3.3. Objetivos para el segundo ciclo del nivel intermedio.

— Acrecentar en el alumno la incipiente objetividad en
el orden del conocer, del querer y del actuar.

— Ayudarlo a conocer sus aptitudes, habilidades, inte- '
reses, aspiraciones, recursos y limitaciones que fun-
damentan sus decisiones.

-— QGuiarlo para establecer relaciones entre sus caracte-
risticas personales y su correspondencia con las di-
versas opciones escolares. '

— Proporcionarle informacion de las exigencias, condi-
ciones para el éxito, ventajas, oportunidades y pro-
babilidades de actividades laborables o futuros estu-
dios, asi como de todos los aspectos relativos al desarro-
llo psicofisico social.

— Ayudarle a descubrir oportunidades en el desarrollo
de actividades vinculadas con otros campos que no
sean los estrictamente relacionados con la educacion
sistematica— para facilitar sus decisiones futuras.

— Ayudarle a descubrir oportunidades para usar cons-
tructivamente el tiempo libre y participar en las ac-
tividades positivas de la comunidad.

Asypecto Integrador.
. Fases del proceso orientador.

LW w
e

PN

4,
4.
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Generalidades: el proceso orientador se desarrolla a tra-
vés de varias fases, cada una de las cuales posee caracte-
risticas bien definidas.

Diagnoéstico orientador

Orientacion Consejo Alumncs
Proceso pp- dicha Inform:«lci(’)nl Padres
I Maestros

Oriantador . ., ‘s
Derivacion o colocaciéon

| del diagnostico
Seguimiento

l de la derivacion




—. Diagndstico orientador: es necesario contar con la su-
ficiente informacién acerca del alumno para permitir
la elaboracién de una idea clara sobre su manera de
ser personal y su proyeccion de futuro. Su objetivo es
formular un juicio —nunca de caracter definitivo—

| con la ayuda de diversos elementos.
L Por tal motivo se prefiere el término “diagnodstico’
a]l término ‘“‘informacién’”,mero reunir de datos. La
| calificacion “orientador” sefiala que este diagnéstico
L esté en funcion de la orientacion, pues no es sélo un
| diagnostico psicologico; ya que comprende también "
| otros aspectos: rendimiento escolar, condiciones am-
bientales en que vive el alumno, datos de salud, ete.
Esta distincion entre los términos permite diferenciar
entre la informacién que se recoge a cada alumno y
la que se le brinda a él, a los padres y a los maestros.
j Eq relacién con los problemas educativos, el diagnods-
| tico orientador implica la recoleccion de datos sobre
| el rendimiento general del alumno, su adaptabilidad al
‘ régimen de estudios, sus habitos de estudio, su capa-
| cidad intelectual general o de las diversas aptitudes
1 o factores mentales; su atenciéon y fatiga; la. posibi-
‘ lidad de ayuda y documentacién de su familia, los
l resultados de sus estudios anteriores; el estudio de
| su personalidad; su participacién grupal, ete.
El diagnostico en funcion de la orientacion vc.acional
requiere, ademas del analisis de intereses y valores,
el conocimiento de los factores que constituyen su
personalidad, de sus actitudes en funcién de sus ideas
previas, de sus mejores y mediocres rendimientos es-
colares. El analisis de habilidades y destrezas se agre-
ga a los datos necesarios para el diagnostico orienta-
dor aplicado a la orientacién deportiva, ayuda el co-
nocimiento de la persoanalidad, del caracter, del esta-
do de salud, de su madurez psiquica y capacidad fi-
sioldgica, de su adaptabilidad ‘social, de su pereferen-
cia por el trabajo grupal o individual, etc.
El diagndstico esta siempre referido a la persona, uti-
liza todos los datos que se pueden obtener de ella,
acentuando unos mas que otros segun el objetivo con-
creto que se persigue.
Los datos necesarios para la orientacion se obtienen
a través de métodos formales e informales.

Métodos formales: se haran mediante tests o pruebas
standarizadas que reunan las garantias exigidas cien-
tificamente para realizar un diagnostico o un pronos-
tico. Los tests que suelen utilizarse son los siguientes:
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. Tests de inteligencia general o factores especiales.
. Tests de rendimiento escolar,
. Tests de aptitudes especificas:

. Mecénicas.
- De oficina.
Cientificas.
. Artisticas.
Musicales.

® e o

. Cuestionarios:

a- De personalidad.
b. De interés vocacional.

Los tests de inteligencia general y de rendimiento deben
aplicarse a todos los alumnos; log otros, en cambio, a
grupos especiales o a alumnos individuales, segtn las cir-
cunstancias o las necesidades.

Métodos informales: Esta expresion se emplea para de-
signar todos los métodos distintos de los tests:

1.

Registros anecdéticos. Log maestros deben registrar
cualquier actividad o hechos de los alumnos suscep-
tibles de utilizarse en 1a labor de orientacién, es de-
cir, todo la que suministre datos acerca de los intereses,
las lecturas, las aficiones, 1g salud, algiin talento
especial y la conducta del alumno. Al terminar el pe-
riodo lectivo debe hacerse una resefia a modo de sin-
tesis de todas las anécdotas.

. Entrevistas. Estas permiten averiguar, mediante inte-

rrogaciéon y observacién directas, los intereses, lag
intenciones con relacién a la ensefianza y las vocacio-
nes, los problemas personales, las quejas, agrados y
desagrados, la situacién familiar Y las caracteristicas
biotipolégicas de los alumnos. Puede combinarse su
empleo con:

. Cuestionarios. Importantes para obtener informacién

de otros maestros, padres, los mismos alumnos, Los
datos que se obtienen deben ser trasladados al regis-
tro- acumulativo.

Para, evitar superposiciones, la entrevista debe acla-
rar &spectos oscuros. Los cuestionarios pueden ser
relativos al ingreso escolar (2); autobiografia, dirigi-
da (8); comportamiento del escolar en su casa; ob-
servaciones de log profesores sobre el aprendizaje (3);
auto evaluacién de iu marcha de los adultos (4).

. Observacion. La observacién de los habitos de lectu-

ra y de estudio, de los contactos sociales, su conduc-
ta general y de la participacion en lag actividades
permite un mejor conocimiento del alumno. Se mani-




fiestan de esta forma talentos especiales en materia
de musica, arte, literatura y ciencia. Existen regis-
tros de conducta que pueden ser hechos después de
un periodo escolar.

. Visitas ¢ la familia. La cultura del hogar del alumno
es un buen dato sobre las circunstancias que lo con-
dicionan. La ocupacion del padre, la ilustracién de
varios miembros de la familia y las oportunidades de
progreso en el hogar, poseen valor de prondstico.
El fondo familiar permite determinar también si el
alumno es estimulado para ir a la escuela, si es edu-
cado con sentido moral y si, debido a las condiciones
econémicas, tiene probabilidades de proseguir los es-
tudios o se vera obligado a ganarse la vida al terminar
la: obligacién escolar.

. Experiencia vocacional. Si el estudiante tiene alguna
experiencia vocacional, una conversacién con su pa-
trén puede aclarar o confirmar la opinién del alumno
acerca de sus propio éxito. Por tal motivo es impor-
tante obtener informacién del mundo del trabajo del
alumno (5).

. Actividades escolares y cursos optativos. La capacidad
y la aptitud demostrada en los cursos obligatorios y
en los cursos y las actividades optativos permite des-
cubrir nuevos intereses y sacar a la luz alguna capaci-
dad o talento no manifiesto todavia, importante para
futuros estudios o trabajos.

. Registro del examen fisico. El éxito en el trabajo es-
colar se ve a menudo obstaculizado por falta de salud
o por algln impedimento fisico. Los datos del examen
fisico son un elemento importante en el registro acu-
muiativo porque diversos defectos o alguna enferme-
dad- pueden revelar la causa del trabajo escolar defi-
ciente, de la falta de interés o del retraso.

. Calificaciones escolares. Una de las funciones de los
tests educativos es la de predecir el éxito futuro. Un
estudiante que ha mostrado su capacidad para sobre-
salir en una materia durante varios afios, puede te-
ner més confianza en las notas que en los tests de
prondstico, porque éstos sélo retienen algunas mues-
tras de capacidad durante el momento de su a*minis-
tracion.

Todas estas diversas informaciones se organizan por
medio de un registro acumulativo de datos personales
del alumno,

El mismo debe ser fiel reflejo de la evolucién que se
operar en el alumno a través de todas las manifesta-
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ciones de su personalidad y comprend< datos adminis-
trativos, de rendimiento y aquellog recopilados a t a-
vés de métodos form.les e informales (ver ‘“archivo
escolar”),

Orientacion propiamente dicha.

—

Consejo: Permite guiar .al alumno Para que analicc
sus problemas, sus intereses, su conducta, Yy su posible
futuro, con una base mas sélida para abrir juicio so-
bre si mismo y asumir una decisién, La entrevista es
el mejor medio de realizarlo. Puede tener un caric-
tev individual o grupal. Las escuelas que cuentan con
psicopedagogos delegan esia tarea en él. Si la organi-
zac’on escolar prevee el régimen tutorial o los maes-
tros consejeros o algin sistema de padrinazgo, la
funcion del psicopedagogo consiste en atender los ca-
sos mas probleméaticos y asesorar a los maestros en
general. Por esta causa es que se afirma que el con-
sejo llega también al msestro cuando el especialista
en orientacion le sugiere actuar de determinada ma-
nera entre sus alumnos, Muchas veces el consejo debe
llegar a los padres no sélo como medio para solucio-
nar problemas sino como un proceso normal, tendiente
& que éstos conozcan mis y mejor la’ vidw escolar
—para poder apoyarla— las oportunidades educa®ivas
para sus hijos, etc.

El consejo adquiere realce en la escuela intermedia,
con el objeto de facilitar las mejores opciones por
parte del alumno. Esta tarea debe combinarse con el
permanente seguimiento y la correspondiente infor-
macién que se brinda al alumno.

Imformacidn.

La informacién se dirige a los alumnos para que pue-
dan formarse una idea clara de sus propios problemas,
aspiraciones, posibilidades de estudio o trabajo. Alcan-
za. también a los padres y a los maestros quienes de-
ben servirse de ella para apoyar la tarea de la escue-
la en materia de orientacion,

Informacion parx los alumnos,

La informacién que se brinda z los alumnos versa
sobre:

— Panorama de los estudios que se llevan a cabo en
la escuela.

— Resultados de lag evaluaciones. comentarios.
— Informacién sobre oportunidades de estudios pos-




teriores. (Becas, préstamos, conay imentos educati-
Vo8, carreras universitarias).
— Iniarmacién. scbre oportunidades de trabajo.
La informacién para los alumnos puede Lrindarse en
forma ocasional o programada; ya sea a requerimien-
to de cada alumnmo, porgue se presenta la oportunidad
o a través de contenidos y actividades programaticas.

Informacion pera los padres

Se ha destacado en estas “Bases” el pape! que deben
asumir los padres. Sus integracién con la escuela
alcanza aspectos tales como la colaboracién en la ins-
trumentacién de los contenidos. En virtud de esta
nueva concepcién de la vida escolar, la comunicacién
entre quienes deben ensefiar, administrar u orientar
—el equipo docente— y los psdres, debe ser perma-
nente. Se concreta a través de notas, esquelas, infor-
mes, boletines, reuniones, etc. Algunas veces es nece-
sario ampliar el ccnocimiento que los mismos padres
poseen del alumno y de la educacién genaral.

Para hacer los informes més eficientes deben tenerse
en cuenta las siguientes normas:

— Elaborar el sistema de informacién entre todos los
Interesados (padres-maestros-alumnos).,

— Relacionar la informacién ccn los objetivos del
nivel y de la escuela,

— Presentar el informe como diagnéstico (responder

. a los “por qué”, “cémo” y “qué”, planteados por

los padres).

— Destacar aspectos positivos y los progresos del
alumno para facilitar la crientacién futura.

— Fundamentar el informe con lo registrado en el
legajo del alumno,

— Acentuar la informacién sobre el desarrollo emo-
cional y social del alumno.

— Redactar el informe de manera tal que pueda ser
entendido por los padres.

— Dar participdcion a los alumnos para que redacten
sobre su propio progreso.

La informacion escrita no basta, es necesario un ma-

yor contacto personal a través de reuniones con log

padres.

El director de la escuela debe planificar un programa

de reuniones entre padres y maestros e integrar estas

planificaciones con las tareas proyectadas ©.ra la

' x‘d
Asociacién Cooperadora, Club dv Madreés, Comisién de
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Comedor, ete. S6lo a modo de ejemplo se ofrece el si-
guiente:

Marzo:

Antes de las clases: reunién de presentacion de pa-
dres y alumnos. La escuela. El cambio educativo. El
nivel intermedio. El curriculum escolar. Sugerencias
y aportes al mismo. Entrega de un folleto explicati-
vo (7).

Abril:
Los objetivos fijados para el afio escolar. La ir “orma-

. cién al hogar. El nuevo Boleiin. ;Qué es la orienta-

cién? Papel de) consejevo.

Mayo:
El progreso del sprendizaje y las actividades de los
alumnos en la escuela. Observacién sobre los distin-

tos problemas del grupo escolar. Orientacién global
a los padres.

Junio: _
Consejo de un médico sobre nutricién, vacunas,. ete.

Julio:

La participacién de los padres para la segunda etapa
del afio escolar. Comentarios sobre la evaluacién del
primer perfodo escolar. '

Agosto:
Charlas sobre aspectos del desarrollo psicofigico del
alumno. - - : '

Setiembre:

Organizacién de la fiesta del estudiante.

Oclubre:

Las actividades para el verano. Sugerencias y reco-
mendaciones. Organizacién.de un campamento edu-
cativo. - ‘

Noviembre:

Evaluaciér de: lo actuado durante el afio en el grado
y a través de la accién combinada de padres y maes-
tros.

El Calendario Escolar Unico fija algunas normas ca:
racteristicas para facilitar la relacién padres-escuela.

i 00
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Informacion para el maestro

Todos los datos que se registran del alumno deben

estar al servicio de todos los maestros, quicnes a su

vez deben permanentemente aportar todo aquello que

consideran de valor: anécdotas, registros de conduc-

ta, observaciones sobre el aprendizaje de los alumrnss

de bajo rendimiento, calificaciones.

Se debe distingiir en la informacién que recibe el |
. maestro: '

— Informaci6n sobre los alumnos brindada por el es-
pecialista, _
(Ejemplo: resultado de algin test).

— Informacién sobre Jos alumnos brindada por ellos
mismos. (Ej. autoevalucién de la marcha de los
estudios y sociometria).

Informacién sobre los alumnos, brindada por los padres

Los padres pueden brindar informacién especialmente

sobre su comportamiento fuera de la situaciér escolar, !

sobre los cambios en su personalidad desde e! ingreso

a la especialidad, ete. Pero no poseen el mismo criterio . .
de observacién que el especialista ni dominan el mis-

o lenguaje. Para que la informacién que brinden sea

compatible con las necesidades de la escuela se reco-

mienda emplear gufas de control, encuestas, cuestio-

narios.

Derivacién o colocacién

A un determinado diagnéstico sigue la informaci6n
sobre el mismo y el consejo sobre la meJor nianera
de enfrentar una situacién, solucionar un problema o
concretar ciertas aspiraciones que han sido juzgadas
posibles de alcanzar. Muckas veces con el consenti-
miento de los interesados en el proceso orientador:
padres y alumnos, se lo deriva a otro establecimiento,
8i es que necesita atencién especializada, o se le reco-
mienda los servicios de un profesional determinado:
médico, foniatra, psiquiatra, oftalmélogo, terapista lo-
comotor, etc. Por “colocacién” se entiende un proceso
similar aunque referido al mundo del trabajo. No se¢
puede ignorar que en la escuela se da —reitedamente
por las condiciones econémicas actuales— el hecho de
alumnos que trabajan desde temprana edad. Lu orien-
L - . tacion, si es realmente un servicio que se brinda, no
puede desatender esto Gltimo; por el contrario, debe
aconsejar a padres, alumnos y empleador y procurar
vigilar las condiciones de trabajo; lograr que el nifio
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ahorre, que pueda obtener un emplec mejor, etc. Este
¢s el campo méas afin con la asistencia social, integran-
te necesario de todo gabinete puesto al servicio del
alumno.

Sequimiento

El diagnéstico realizado respecto de un alumno nunca
puede ser definitivo; existen una serie de circunstan-
; cias que lo condicionan, ambiente, grupo escolar, pro-
blemas latentes del hogar, estado de animo y de salud,
etc. Los mismos tests poseen un determinado grado de
confiabilidad (en algunos mas del 90 %) pero no son
por eso infalibles. El seguimiento consiste en manterner
una observacién permanente del alumno, reiterande las
pruebas formales que fundamentaron el diagnéstico
. inicial o completando la informacién que se posee de
él por medio del acopio de observaciones informales:
incidentes, anécdotas, ete. '
La orientacién como. proceso que acompafia al alumno
necesita conocer su evoluciéon del rendimiento escolar,
de las actitudes, intereses, etc., a todo ello contribuye
- el seguimiento como momento de dicho proceso. El
mejor medio para ello es el registro acumulativo de
datos y la toma de pruebas equivalentes a las del
diagnéstico. '
Pero el seguimiento atiende ademas los datos reco-
gidos en virtud del diagnodstico; también se realiza
para conocer la adaptacion del alumno después de
haber sido derivado para su atencién especializada y
una vez que ha ingresado en un determinado empleo
o nivel de ensefianza. '

4.3.1.5. Aspecto Interrelacional

Relaciones entre la orientacion y la adminisiracion es-
colar ‘

Un programa de orientacién es efectivo en la medida que
se elabore con la participacion de todos los docentes
.del establecimiento. La colaboraciéon es uno de los prin-
cipios del sistema.

La participacion del personal escolar en la orientacién
de los alumnos, requiere que todos los miembros tengan:

1. Interés genuino y wuna actitud adecuada hacia los
alumnos. |

2. Comprensién de los servicios de orientacién que deben

' proveerse a los educandos.
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4.

5.
6.

. Conocimiento preciso de las funciones gue les corres-

ponden a cada miembro de la institucion escolar.
Horario de actividades cuidadosamente previsto.
Material informativo apropiado.

Estimulo constante del director de la escuela.

De acuerdo con estas premisas, las funciones del docente,
del director de la escuela y del orientador consejero —en
el case que lo hubiese— ge correlacionan de la siguiente

manera:

i
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Ei Consejero de Curso:

El Consejero de curso €s aquel docente que tiene a su
cargo la tarea de establecer una relacién orientadora
con uns divisién, grado o afio determinado. Por él se
intenta remediar las desventajas que ofrece la plurali-
dad de profesores quienes, pese a su buenas intenciones,
ge limita a desarrollar cu tema o a cumplir su horario. El
Consejero de curso debe cumplir la misién pelagobgica de
“guiar’ al alumno, 0 al grupo escolar, durante su pa-
so por la escuela. No superpone su tarea con la del
orientador, es mas bien el brazo ejecutor de éste, quien
lo guia y aconseja, para cumplir log linecamientos del plan
de orientacion. Segin se organice la realidad escolar,
por cada equipo docente, distinta sera la amplitud del
papel que corresponde a cada uno. El desarrollo del pri-
mer ciclo no requiere una consejero pues se superpon-
drian sus actividades con las del maestro de grado, res-
ponsable y coordinador del mismo. En cambio pafa el
gegundo ciclo, que ha de contar con varios profesores
por afio, st necesidad es evidente.
Los aspectos racionales tratan especificamente este ema,
" Los detalles organizativos han sido sefialados en el fo-
lleto intitulado “Profesorado de tiempo completo”, pu-
blicado por el Ministerio de Cultura y Educacion.

Relacién entre la direccion Y la orientacion.

Corresponde al director actuar de acuerdo con determi-
nados procedimientos que, referidos a una filosofia ¥
a una politica de acci6n, desenvuelven las actividades
de los grupos de trabajo. ) '

Los objetivos comunes as..guran unidad, economia y pro-
greso.

Las etapas en que Se debe cumplir esta accién son:

a) Planificacion y programacion.
b) Control. "
¢) Verificacion y resultados.

N\

El director desempefia una misién importante en la Or-
ganizacion y Administracion de la Orientacién ya que.
él es el primer responsable de la realizacién del programa
escolar. Debe saber planificer, organizar e tncorporar los
servicios especiales que sean necesarios para el buen fun-
cionamiento de la institucién. Debe dar una justa parti-
cipacion al resto del equipo escolar en las tareas de pla-
nificacién y organizacion.
Su funcién es la de coordinar log servicios especiales,
" los que delega en otros miembros del personal para el
cumplimiento de las diferentes etapas de la orientacion.

7
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Las responsabilidades de coordinacion estin referidas
tanto a los recursos humanos, perscnal, escuela, comuni-
dad, como también a los recursos materiales: obtener
ficheros, imprimir protocolos, registres acumulatives. El
director debe cniiocer los problemas existentes y estudiar

"Jas posibilidades para su solucién, junto con el equipo- do-

cente. Debe asimismo poseer alguna base para juzgar
—evaluar— la eficiencia de las técnicas de orientacién,
saber en qué medida el personal docente estd auxiliado,
coopera con las tareas de orientacién. Lo mis importan-
te es verificar en qué medida los cambios de actitudes y
ajustes se estin operando. .

De las consideraciones antedichas se concluye que existe
una interdependencia entre la’ direccién y orientacién.
De su relacion intima de la cooperacién entre escuela —ho-.
gar y escuela— comunidad, depende que sea efectivo el

desarrollo 42 los planes de orientacién.
'‘Aspecto Organizativo.

Perspectiva de la orientacion dada la realidad de recursos
humanos y materioles en el pais.

Introducida la orientacién en los distintos niveles de la
estructura del sistema, debe concretarse dentro del Ambi-

‘to escolar, de acuerdo con lag posibilidades reales de los

recursos humanos y materiales.

Ademés, es necesario encararla con un caricter que res-
ponda a la idiosincracia de nuestro sistema escolar y
estilo de vida propios. Las teorias provienen de los
EE.UU, y de algunos estados europeos que, si bien son
fuentes de inspiraci6n, no .pueden ser adaptadas indis-
criminadamente, ya que nuestro sistema educativo res-
ponde a una concrecién y a una politica propias. Por ta!
motivo estas Bases no pretenden establecer con caracte-
risticas definitivas la organizacién de la orientacion.

La .misma se ird perfeccicnando con la experiencia, ex

el &mbito mismo de la escuela intermedia y mediante ix
colaboracién del docente. :

El déficit de personal eépecializado para realizar esta

. tarea es otra de las limitaciones para concretarlas.

Por lo tanto, de acuerdo con una visién realista de los
recursos escolares referidos a la orientacién, se hace ne-
cesario delimitar y perfilar las alternativas que pued¢n
davse, dejando que cada equipo docente adecue su orga-
nizacién, segin. sus reales posibilidades hasta lograr gra-
dualmente el sistema mas eficaz. :




La orientacién en la escuela intermedia implica:

— Un cierto grado de especializacion.

— Un cambio de actitud en el docente respecto de su
propio papel frente al alumno, la escuela, y el cam-
bio social y educativo. .

— La conviccién de que la orientacién no es una tarea
méas- que se agrega a las que ya realiza, sino la espe-
cializaci6n- y perfeccionamiento de lo que siempre ha
realizado como consejero y guia de sus alumnos.

— La organizacién de un programa escolar de orienta-
cién con el objeto de coordinar todas las tareas que
le son afines. -

Desde un punto de vista practico, suponer que los espe-
cialistas sean los encargados de orientar, significa una
tarea inabarcable dada la realidad actual del pais; pero
es necesrio recordar que el docente orienta & los alumnos:

— Cuando Jes ayuda a aceptar un orden de valores. '
— Cuando forma habitos intelectuales, morales o sociales.

— Cuando ayuda a la convivencia.

— Cuando atiende a las diferencias individuales.
— Cuando les ayuda a descubrir aptitudes.
— Cuando estimula el espiritu de equipo.
— Cuando brinda adecuada informaci6én sobre carreras y
profesiones.
Cada docente puede obtener ademas informaci6n del alum-
no usando cuestionarios formales o tests, por recomenda-
ci6n del especiaiista, con permiso del director, segiin sea
su habilitacién personal lograda a través del adiestramien-
to que acompafia la implantacién del nivel intermedio.
El docente no orienta s6lo a través de un programa espe-
cial de orientacién sino también mediante todas las acti-
vidades escolares sugeridas en el programa escolar. Puede
confeccionar un programa de contenidos y actividades so-
bre orientacién o —si lo prefiere— dar un sentido orien-
tudor a muchos temas de diversas asignaturas, en cuyo
caso, debe fijar claramente los objetivos teméticos. En
ambos casos es conveniente fijar el tiempo anual que sera
dedicado para cumplir esta tarea. S6lo a modo de ejemplo
se citan dos unidades de orientacion:

f
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4.3.1.6.2.

El archivo escolar

Si 1a recopilacién de informes, a través de diferentes me-
dios, es de suma importancia para la orientacion esco-
lar, también lo es la organizacién y archivo que se hace
de ella.

La informacién que se obtiene sobre el alumno facilita
la comprension de su desarrollo personal para posibilitar
el consejo, asesoramiento o informaci6n sobre oportuni-
dades de estudio y trabajo que se le brinde. La recopila-
cién de la informacién que llega a través de d.ferentes
canales (test, cuestionarios, entrevistas, observaciones de
los profesores, resultado de evaluaciones del aprendiza-
je,... se organiza por medio de un registro acumulati-
vo. Este posee la ventaja de reflejar la evolucién que se
opera en el alumno.

La ficha psicopedagégica, es muchas veces sblo el refle-
jo de un momento de su.vida, paes no se prosigue incor-

~ porando en ella nuevos datos y antecedentes. Suele re-

ducirse también la ficha psicopedagégica al registro de
antecedentes familiares, médicos psicolégicos y escolares.

E] registro acumulativo pretende abarcar todos estos as-
pectos; a ellos se agregan los datos adminijstrativos (asis-
tencia, asignaturas aprobadas, promedios, promociones,
retardos, establecimientos donde ha estudiado, datos de
filiacién, cambios de domicilio, documentos).

De lo anterior surge la necesidad de establecer un lega-
jo personal sobre la base de todos los d.:os que se regis-

tran de cada alumno. La organizacion de los legajos de

todos los alumnos de la escuela, el intercambio de infor-
macién ‘cuando el alumno pasa de una escuela a otra y
la conservacién de los datos mas importantes de los egre-
sados, impone la tarea de organizar el archivo escolar.

El equipo docente debe prever el lugar en que serd insta-

lado, sudisefio, organizacién y el responsable de su cui-
dado. ' | ‘

La distribucién de tareas no delega la responsabilidad
comin que hace a su enriquecimientoo y uso.

A continuacién se esboza un modelo de legajo personal
confeccionado sobre la base de una carpeta.

/
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depésito para informes de
orientacién, autobiografias,
resultados de test, regis. ’
tro de anécdotas...

REFERENCIAS:

(1) CUBIERTA EXTERIOR: Datos de filiaci6n.

datos administrativos y/o
registro acumulativo.

Nombre 'y  Apellido:

Domicilio: Tel.:
Fecha de Nacimiento-.........o......... Lugar: ...
Documentos: C.I, NO: ... Policia: ..o ..
Vive con: Parientes( ) Padre ( ) Madre ( ) Tutor ()
En caso de urgencia llamar a: (1) ... ...
Tipo Sanguineo: e () e e
' Antitetdnica ? ... (623 R
Nombre PADRE MADRE TUTOR OTROS
Domicilio
| de Oficina
Tel. de Oficina
Recomendaciones médicas en caso de urgencia: ...
Recomendaciones médicas sobre alimentacién: ... .
. ’
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(2) SIGNATURA:

Matricula,
N2 inscripcion

o
T

(3) Las CUBIERTAS INTERIORES pueden usarse para: registro de
empleos, datos o informacion sobre actividad extraescolar, militan-

cia en clubes u otros estudios.

R (N
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4.3.1.6.3.

4.3.1.6.4.

Organizacién de un programa de Orientacion Escolar.

La orientacién por ser un proceso complejo, necesita ser
coordinada a través de un programa escolar.

Para realizarlo el director y el maestro orientador (o el
especialista) deben planificar el desarrollo de actividades;
fijar el calendario, las etapas a cumplir y la evaluacién.
Merced a ésta la “planificacién” deviene “programa’.
Como las actividades de la orientaciéon son nuevas en el
aAmbito escolar, los objetivos del programa de orienta-
cién deben estar vinculados con el perfeccionamiento do-
cente. Una de las actividades que mejor pueden servir
de introduccién a las tareas de orientacion es la organi-
zacién de los registros acumulativos de todos los alum-
nos de la escuela. En segundo lugar se recomienda reali-
zar la orientacién de algunos casos especiales aprovechan-
do la circunstancia para tratar los mismos entre todos
los docentes.

La evaluaciéon del programa de orientacion debe ser per-
manente y en funcién de los objetivos propuestos para
el afio escolar. Puede realizarse a través de distintos me-
dios: comparaciones estadisticas de rendimientos, com-

" paracion de registros de conducta, seguimiento de ex-

alumnos, en otros.

El gabinete escolar.

Bajo este titulo se retinen: los especialistas en ciencia
de la educacién (Psicélogo, Pedagogo), la asistente so-
cial y el médico escolar, quienes bajo la supervision del
director de la escuela, constituyen un cuerpo orgénico
con el objeto de: '

— Asesorar técnicamente al personal escolar.
—4 Facilitar la orientacién de los alumnbs y padres.
— Mejorar el ambiente escolar por medio de:

1. Bisqueda de soluciones a los problemas generales de
aprendizaje y de relaciones sociales. '

2. Nuevo ordenamiento de la disciplina individual y gru-
pal.

3. Solucién a problemas de orientacién de todo tipo (de
salud, personales, de conducta, de rendimiento y fi-
nalmente vocacionales y profesionales).
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4. Relaciones normales entre profesores y alumnos, con
respecto a éstos entre si, ete.

5. Conocimiento integral del proceso evolutivo de los
alumnos, lo que presupone el seguimiento del alumno.

6. Atencion de casos especiales para prevenir proble-
mas y encontrar soluciones segiin el caso.

«. Preparacién adecuada de los “Consejeros de curso”.

Funciones del gabinete.

1. Apoyo a toda la tarea experimental de la escuela.

2. Orientar y elaborar diagnésticos (en ningin caso in-
cluye la terapia). Para ello deben utilizarse servicios
especializados. : : ’

3. Es necesario determinar las 'atribuciones y los debe-
res del orientador, que se inician con la organizacion
.del trabajo para el afio lectivo y culminan con la con-
feccion de una memoria anual sobre las actividades
cumplidas por el Gabinete.

4. Debe determinarse las relaciones del Gabinete Psico-
pedagégico con el director del establecimiento, con
los Jefes de los diversos Departamentos, con los pro-
fesores, con los preceptores, con los consejeros de
Curso (si los hubiere). .
Si bien entre las funciones del Gabinete figura la de
asesorar al Director sobre cualquier problema de su
competencia y su solucién, ello no supone que sus
servicios sean auténomos. La direccién debe supervi-
sar las actividades, pues es responsable de las diver-
sas tareas que en €] se cumplen.

5. Los “Consejeros de Curso” deben ser asesorados por
€l Gabinete para tener mayor éxito en su misién y
Pueden utilizar la documentacién de cada alumno,

6. Las entrevistas con log padres y con los alumnos de-

ben ser manejadas con absoluta reserva y mucha pru-
dencia.

Tareas del Gabinete.

El hecho de que la escuela es un modo tipico de la socie-
dad actual, el aula una unidad menor dentro de ella y el
alumno un miembro integrante del grupo escolar, permi-

~ te discriminar tres tipos de actividades correlativas a di-
chos niveles.

1. Realizables en el nivel del qula,

a) Informe estadistico de cada curso fundamentado en
el nivel metal, )
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b) Informe sobre las caracteristicas generales de los
cursos por su nivel cultural.

¢) Informe general de cada grado o curso derivado del
test sociométrico, teniendo en cuenta los tipos de
interrelaciones intelectuales, afectivas y sociales y
los indices de aceptacion, receptividad y expansion
o amplitud. '

ch) Formacion de grupos homogéneos en cursos para-
lelos teniendo en cuenta nivel intelectual, capaci-
dad de trabajo, edades, etc. Es conveniente que al
homogeneizar se tomen, en los cursos paralelos,
porcentajes de percentiles equivalentes derivados
de las pruebas de nivel mental aplicadas.

d) Realizacion de tareas especiales con los alumnos de
primer afio, para lograr 1a adaptacion inmediata
frente a las dificultades provocadas por el cambio
de ciclo. Entre ellas; informacion sobre el nivel in-
termedio, clases sobre el tema “como estudiar”, ete.

e) Elaboracion de estadisticas en cursos paralelos so-
bre el nimero de alumnos promovidos regular-
mente en cada materia y sobre las rendidas en tur-
nos complementarios. Las .mismas se completan
con la realizacion de encuestas para detectar en
los alumnos las preferencias y los rechazos y las
razones de los mismos.

f). En el segundo ciclo las tareas deben centrarse en
la indagacion de las aptitudes y de la escala de
valores e intereses del alumno en funcion de sus
futuros estudios. El seguimiento del alumno a tra-
vés de sus opciones constituye el punto de partida.
Conviene completar el anilisis de la que comun-
mente se llama “inteligencia general” como siné-
nimo de la “energia subyacente y constante de
todas las operaciones psiquicas”, con una prue-
ba que permite llegar al analisis factorial con el
fin de relacionar las formas de inteligencia (abs-
tracta, numérica, verbal, espacial, etc.) con las
diversas profesiones.

9 Realizables en el nivel del grupo.

‘a) La integracién de grupos de trabajo debe llevarse a
cabo teniendo en cuenta las elecciones intelectuales
y afectivas, Las relaciones sociales deben utilizar-
se para completar los equipos e integrar a los
alumnos rechazados. '

b) La integracién grupal debe servir para ampliaxr
la bibliografia de consulta de diversas materias
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con el aporte de un libro por alumno, en cada uno
de los grupos.
El nivel debe ser acorde con ei curso y con las ca-
racteristicas del grupo escolar.

¢) Correccién de conductas negativas mediante la co-
laboracidn de los integrantes del equipo.

ch) Promover la dindmica de la tarea de equipos, me-

diante cambios de jefes en los cuatro bimestres,

d) Otorgar al grupo la posib:lidad de ser “informante”
de sus integrantes, ya sea por mera descripeién o
por evaluacion conceptual (segin la madurez del
mismo). Es imprescindible dar pautas entre las
cuales puedan elegir las cuatro o cinco posibles
de detectar en el trabajo que realizan.

e) Integracion de ‘“‘comisiones de solidaridad” con el

fin de: '

1. Ayudar a los alumnos que tienen dificultades.

2. Visitar a compaificros =nfermos.

3. Explicarle a los mismos los conocimientos im-
partidos en su ausencia y hacerles llegar los
ejercicios diarios. . .

4. Acentuar en todos los aspectos de la tarea es-
colar y extra-escolar el espiritu solidario entre
10s alumnos mediante comentarios, lectura, ete.

3. Realizables en el nivel del alumno.

a) Elaboracién de la ficha acumulativa.
Si el Gabinete creyera conveniente agregar a estos
datos aspectos relacionados con el tipo caracterold-
gico, resultarfa util trabajar cou alguna prueba que
tenga mayor experimentacién en el ambito escolar.
b) Continuacién del seguimiento de dicha ficha en los
afos sucesivos para culminar con la orientacion
vocacional y profesional al término del tercer afio.
‘c) Entrevistas con los padres de los alumnos para re-
solver problemas concretos.
ch) Investigacién de los problemas de conducta inten-
tando brindar resoluciones,

Perspectivas del gabinete escolar,

No todas las escuelas pueden contar con un gabinete que
responda a las caracteristicas ideales, circunstancias en
las que la orientacién ha de ser asumida por el maestro
que sea designado en virtud de su capacidad, quien.debe
contar con la colaboracién de todos los docentes y, muy
especialmente, de la secretaria escolar para cumplir las
tareas administrativas y de estadistica educativa que él




mismo debe dirigir (obtencién de promedios, percentiles,
cuartiles, desviaciones, etc. Véase glosario: definiciones
y féormulas respectivas. También puede crearse una comi-
sién de oricatacion escolar integrada por varios maestros.
Su tarea debe estar supervisada por el director de la es-
cuela, con quien debe elaborar un programa de orienta-
cién escolar, Para clasificar las relaciones entre ambos
conviene observar el siguiente esquema:

PLAN DE ORGANIZACION DE LA ORIENTACION
EN LA ESCUELA INTERMEDIA PEQUENA

l Director | l

Gabinete l

Comisién de orientacién

T iy ,' ProresoreS'

. ‘ . o’
~ ' P
s Alumnos

-----=Relaciones de consejo
__ ..Relaclones de _alpervisidn

'

-

Asi como la tarea de orientacién no se reduce a una mera
administracién de tests e informaciéon de sus resultados;
tampoco es de necesidad total la presencia de un gabi-

nete. Los conceptos siguientes pueden sugerir al docente
algunas pautas.
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ASPECTOS PRACTICOS DE LA ORIENTACION:

EUDEBA - Guia del estudiante, Bs. As., Eudeba, 1970.

TULA, Maria A. y LOPRETE, Nell G.! Elementos para una renovacién de la ense-
fianza media, Bs, As., Guadalupe, 1967.

WEIL, Pierre: Cémo elegir la profesién, Bs. As., Kapelusz, 1970.

BLANCO, Yolanda y VIDALES, Ismael: Prdcticas de orientacién vocacional,
México, Ed. Trilla, 1970. ‘

TESTS Y DIAGNOSTICOS: (Se citan sélo libros de guia o compendios generales).

PICHOT, Pierre: Los tests mentales, Bs. As., Paidés, 1960.

TAVELLA, Nicolds M. Op. cit.

CERDA, Enrique; Psicologia aplicada, Barcelona, Ed. Herder, 1960.

SZWKELY, Bela: Los zests, Bs, As., Kapelusz, 1946-48.

FINGERMAN, Gregorio: Fundamentos psicotécnicos, Bs, As., El Ateneo, 1954.

COHEN, D. y STERN, V.: Guia para observar la conducta del escolar, Bs, As., Paidés,
1965.

DRISCOLL, G.: Cémo estudiar la conducta de los nifios, Bs, As., Paidés, 1964.

COLLIN, G.: Los tests al servicio del maestro, Bs. As., Kapelusz, 1957.

VIOLET-CONIL, M. y CANIVET, N.: Explotacién de la mentalidad infantil, Bs As.,
Kapelusz, 1949,

BELL. J. E.: Técnicas proyectivas, Bs. As. 1956.

' BOESCH, E.: La explotacion del cardcter del nifio, Bs. As., Nova, 1959.
GAILLAT, R.: Andlisis caracterolégico de los alumnos de un grado realizado por su

maestro, Bs, As., Kapelusz, 1958,
DEBESSE, Maurice: Cémo estudiar a los adolescentes, Bs, As., Nova, 1961.
MORENO, Jacobo: Los fundamentos dz la sociometrfa, Bs. As. Paidés, 1960.
NORTHWAY, Mary L, y WELD, Lindsan: Test sociométrico, guia para maestros,
Bs., As,, Paidés, 1967.
MIRA y LOPEZ, Emilio: Op. cit.
RAPAPORT, D.: Test de diagndstico psicolégico, Bs. As., Paidés, 1959.
PIERON, Henry: Tratado de psicologia aplicada, Bs. As., Kapelusz, 1935.
BAUMGARTEN.TRAMER, F. y TRAMER M.: Los tests y la orientacién, Bs. As,,
Pajdés, 1967, :
HOHN, Elfriede: Tests para sobredotados. Bs. As. Paidés, 1967.

EVALUACION, CONFECCION DE PRUEBAS Y ESTADISTICAS:

AHMANN, J. Stanley: Los tests psicoldgicos y su empleo en la escugla, Bs. As., Tro-
quel, 1969,

LAFOURCADE, Pedro D.: Evaluacién de los aprendizajes, Bs. As, Kapelusz, 1969,

COLLS, Susana y MARTI, Consuelo: Evolucién del aprendizaje, Bs. As., Troquel,
1970.

MAGER, Robert: Hacia una definicién de los objetivos en la ensefianza, Bs. As., Ed.
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privada del Consejo Nacional de Educacién y Microexperiencia, Trad. E. Pala-
vecino, 1970.

KOMAN, Nuria C. de: Manual para la construccién de lets objetivos de rendimien-
to, Bs. As, Paidds, 1968. :

SANCHEZ BUCHON, Consuelo: Estad/sica elemental aplicada a la pedagogia, Ma-
drid, ITER, 1967.

GARRET, H. E.: Estadistica en Psicologia y Educacién, Bs. As., Paid6s, 1966.

MASTROGIOVANNI, Marta M. de: Estadistica y probabilidad para educadores, Bs.
As., Estrada, 1969.

La bibliografia, si bien extensa, no es exhaustiva. Cada libro de los sefialados posee
a su vez bibliografia orientadora.
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4.3.2.

4.3.2.1.

. DINAMICA DE LA LABOR ESCOLAR

Es en la dindmica de la labor escolar donde més puede
apreciarse la renovacién de un enfoque educativo. Docen-
te y alumno enriquecen sus experiencias al trabajar con
mayor libertad y mayor ejercicio de su propia responsa-
bilidad.

El alumno hace saber cuales son sus inquietudes con su
natural actividad .diaria y su constante actitud creadora
y por lo tanto le da pautas al docente quien con una
visién prospectiva, atiende y contempla la labor del gru-
po y de cada alumno en particular al apoyar todo esfuer-
20 personal que conserve la individualidad, dnica base
para una efectiva participacion vital.

Es una de las funciones de la dinimica de la labor esco-
lar lograr una actividad socializada, una formacion de
hébitos individuales y comunitarios, y una conciencia
civica. _ .

Trabajo en grupos.

La actividad cotidiana de un individuo en la sociedad ac-
tual se desenvuelve en subestructuras sociales caracte-
rizadas como grupos; el pertenecer a uno de ellos cons-
tituye una manera natural de intercambiar ideas, plan-
tear problemas y encontrar soluciones. La tarea escolar
debe incluirse dentro de esta tendencia.

Dada esta mondalidad social con una planificacion y or-
ganizacién adecuadas de experiencias grupales, se obtie-
nen mejores resultados en la situacion de ensefianza-a-
prendizaje. |

.Doocentes y alumnos trabajan junfos en el aula para al-

canzar objetivos. L.a personalidad individual se socializa,
modela e integra con la labor escolar. Las distintas per-
sonalidades dan lugar a nuevas y mejores soluciones, al
encarar y aceptar sugestiones de los demés.

Este intercambio permite al alumn> desarrollar habili-
dades diferentes del simple conocimiento.

El docente a cargo del grupo debe ‘pertenecer” a 'él,
pero a su vez debe poder tomar distancia para actuar
con objetividad.
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Ejerce la autoridad de su conduccibn, supervisa la ta-
rea, estimula y organiza «l aprendizaje, evalia las ha-
bilidades y los conocimientos adquiridos.

Le corresponde considerar la estructura grupal y las in-
terrelaciones entre los miembos; dispone paa eso de téc-
nicas sociométricas, como el sociograma. ‘

Lograr una accién de grupo efectiva implica: actuar den-
tro de un ambiente fisico adecuado; buenas relaciones

" interpersonales, oportunidad para que crezcan capaci:

dades individuales; postulacién clara y conjunta de los
objetivos del grupo; flexibilidad de normas internas;
acuerdo mutuo entre todos sus miembros; preocupacion
por todo lo que ocurre en el transcurso de la tarea y
necesidad de evaluacién continua de objetivos y activi-
dades. - _

Las técnicas basadas en el conocimiento de la accién gru-
pal permiten elegir los métodos méas adecuados para ca-
nalizar y hacer efectiva su dinamica.

El docente debe procurar conocerlas a fondo, ensayarlas,
entrenarse en su manejo, mantener la actividad grupal
de 1a clase y un espiritu vivo de cambio permanente.

Sin embargo las técnicas de grupo no deben ser aplicadas
a todos los contenidos educativos. Seglin los objetivos
especificos que se persigan, podrin aplicarse al trabajo
com(n de la clase y a temas que preocupan a los alum-
nos. Los problemas propios de la edad (sexualidad, rela-
ciones con los padres, obediencia, independencia, sali-
das, etc.), son temas muy adeguados para ser tratados
en grupo, porque constituren exigencias del momento,
orientan y enriquecen la comunicacién de los alumnos:
promoviendo su socializacién.

Estas técnicas permiten al docente detectar estilos de
conducta en la personalidad: el que manda, el que obe-

~ dece, el intransigente, el indeciso, el apatico, etc.

Las distintas técnicas grupales deben ser consideradas
instrumentos y no fines en si mismas poniéndolas al ser-
vicio del desarrollo global del aprendizaje y de la evalua-
cién constante del rendimiento del trabajo.
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4.3.3.

DISCIPLINA

De acuerdo con la definicién de curriculumi adoptada en
este documento, la disciplina es una de las actividades
de aprendizaje que la escuela brinda a los alumnos.

Se pretende que la disciplina se dé como la internaliza-
cién de actitudes asumidas en las situaciones cotidianas
que impliquen la asuncién de responsabilidades y deci-
siones auténomas dentro del marco de normas vigentes
en la escuela. '

La escuela debe asumir la renovacién del aspecto disci-
plinario. El ejercicio de libertades y responsabilidades
por parte de los alumnos sélo puede darse en un marco
que implique la direccién autorizada de los docentes.
Pero esta direccién no debe darse en forma directa y
coercitiva, sino bajo la forma de guias, orientaciones y
sugerencias, en forma amistosa y persuasiva, no exenta
de firmeza en el cumplimiento de las decisiones adop-
tadas por la escuela.

El equilibrio entre la libertad y la sujecién a las nor-
mas generales de la escuela es el ideal que pretende lo-
grarse con este concepto de disciplina. '

El alumno debe reconocer por si la necesidad de una
disciplina auténoma, que debe nacer de su propia vo-
luntad a través de su participacion activa en las activi-
dades totales de la escuela. A

Esta nocién de disciplina implica tener en cuenta la in-
cidencia de todos los aprendizajes en el logro ‘de los prin-
cipios de socializacién. y personalizacién., La personali-
zacién se ve realizada a través de la disciplina, pues el
alumno debe autogobernarse y asumir responsabilidades
dentro de un régimen. de libertad, lo que contribuye al
logro de una persona’idad madura que asuma principios
morales en forma auténoma. La socializacion se logra
por medio de la puesta en préctica de los principios de-
mocréticos que impliran posponer los intereses inmedia-
tos por los fines meaiatos, los intereses individuales en
favor de los del grupo y ejerciendo cada alumno sobre si
un control suficiente que le permita  conducirse, adap-
tarse, colaborar y cultivarse de acuerdo con las normas
que su medio le indigue.
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Entre los factores que posibilitan la disciplina, tal como
se la entiende en este documento, es fundamental la orga-
nizacién de un medio escolar que facilite la vida demo-
cratica, en una atmésfera grata y cordial, en la que los
docentes actiien con responsabilidad, interés y afecto por
los alumnos y por la tarea que realizan. Los alumnos

sienten inmediatamente este tipo de atencion, que centra

su eficacia en darles un clima de trabajo y creatividad
y una orientacién adecuada a sus caracteristicas.

Ello no es posible sin la contribucion de un enfoque re-
novado en los aspectos didacticos para lograr que des-
pierten los intereses de los alumnos, respondiendo a sus
necesidades y canalizando sus energias de acuerdo con
sus propias capacidades. Esta es la mejor forma de lo-
grar una disciplina funcional, por medio de un trabajo
escolar interesante y adecuado. )
Por otra parte es también fundamental que el educador
sea lo suficientemente equilibrado, controlado emocional-
mente y que haga uso de modales y lenguaje correctos,
convirtiéndose en un modelo de lider democratico. Sus
funciones deben facilitar a los alumnos oportunidades
para planear, compartir y evaluar actividades relaciona-
das con la tarea escolar programada, sin olvidar ademés
que el alumno en este periodg ird asumiendo su autono-
mia moral. ‘

Otro factor importante es el papel de los padres, quie-
nes por medio de la informacién y orientacién brindadas
por la escuela, deben tratar de coordinar la méxima inte-
gracién normativa y de comportamiento entre familia y
escuela. '

Guia de factores que pueden conspirar contra la disciplina.

Esta guia tiene por objeto lograr que el docente tenga
una clara y total visién de situaciones perjudiciales en
el logro de una disciplina de responsabilidad en libertad.

Factores provenientes de la conducta del maestro:

— La rigidez. -

— La centralizacion de la disciplina méas en su tempe-
ramento que en las caracteristicas de la etapa evo-
lutiva que atraviesa el alumno.

—La incompleta asuncién de la conduccién del apren-
dizaje.

— La falta de programacion.

—~ La inseguridad en sus conocimientos.

— La vacilacién en la conduccién  del aprendizaje.




— EI1 caracter sumamente expositivo de su ensefiunza.
— Su extremada actividad en detrimento de la que de-
' ben desarrollar los alumnos.

— Las desviaciones en algunos aspectos de su persona-
lidad. .

— La reiteracién del mismo método de ensefianza, que
genera aburrimiento, hastio, cansancio.

— La pasividad que produce ansiedad por falta de .acti-
vidad. '

— El desarrollo de las clases para un término medio de
alumnos, sin tener en cuenta las necesidades de
los lentos y las caracteristicas de los méis dotados.
Los primeros abandonan sus esfuerzos pues han per-
dido el ritmo que impone el docente. Los segundos

- se aburren pues desean avanzar o simplemente ha-
cer algo.

Factores provenientes de la programacion de las activi-
dades de aprendizaje:

— Las aspiraciones demasiado elevadas. con respecto al
resultado de los aprendizajes. '

— Las aspiraciones demasiado mudestas.

— La falta de objetivos para la actividad de los alum-
nos, cuyos intereses no han sido considerados. Esto
provoca reacciones tipicas:

1) Conductas agresivas ante la tarea, ante el obje-
to de frustracion, ante los compafieros mas aven-
tajados. .

2) Conductas de aislamiento, de elusiéon o de auto-
“desprecio. ’

Factores provenientes de. los procesos internos de los
grupos de alumnos: '

— La falta de preparacién para el proceso de convivencia
democréatica. '
— La frustracién provocada por la represion.

— El desajuste en la actividad grupal como consecuencia

de la falta de controles, orientacién y supervisién.
' — Las experiencias provenientes de actitudes negativas

externas al salén de clase que inciden sobre él. (Ej.
actitudes de la comunidad, de la familia, etc.).

— El contagio. | o ‘

— Las 'diferencias en la composicién del grupo (Ej. di-
ferencias de edad, nivel de maduracién, nivel de ren-
dimiento, ete.).
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Ademés deben considerarse factores provenientes de ca-
da alumno en particular.

Todos estos factores deben ser considerados, analizados y
evaluados por el equipo ‘docente cuando se presentan pro-
blemas disciplinarios, pars poder tener una clara vision
de la situacién y poder atacar la verdadera raiz de los
mismos. ‘

Un aspecto crucial en esta renovacién disciplinaria es la
participacién activa de alumnos y docentes como integran-
tes activos de la comunidad educativa.
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EVALUACION

Todo grupo escolar se presenta al docente con notables
diferencias, pues cada uno de los individuos que lo com-
ponen presenta rasgos propios y caracteristicos, como
para determinar la formacién de grupos diversos en los
distintos cursos.

Uno de los problemas més graves que se le plantea al
docente es el de conocer a cada uno ‘de los alumnos a
su cargo.

La evaluacién asume el aspecto tedrico de esta proble-
mética, ya que permite establecer el logro de los obje-
tivos que el docente se propuso alcanzar con su grupo
de alumnos.

El término evaluacién, por implicar un concepto més ge-
neral, engloba al de medicion. La medicién se dirige tan
sélo al logro de una informacién concreta, generalmente
de un solo rasgo o caracteristica especifica bien definida,
y procura determinar con precisién el grado en que ese
rasgo o caracteristica ha sido internalizado por un alum-
no determinado. - :

Existen muchos rasgos o caracteristicas no susceptibles
de medicién exacta, al mismo tiempo que otros la per-
miten s6lo vagamente, Pero existe también la posibili-

-dad de que muchos de ellos puedan ser medidos a través

de distintos instrumentos, entre los cuales se citan como
los més conocidos, los tests.

La evaluacién educativa, es un proceso complejo que
brinda informacién sobre el alumno desde distintos pun-

" tos de vista, permitiendo emitir un juicio sobre la tota-

lidad de ese alumno, es decir sobre los componentes de
su personalidad. En estas “Bases” se entiende por per-
sonalidad a una estructura total y organizada, en la que
interactan aspectos tan disfmiles como la estructura
fisica, el funcionamiento quimico, los aportes de la cul-
tura internalizados desde el nacimiento, los automatis-
mos, el funcionamiento psiquico, ete.

Desde ‘este punto de vista, la evaluacién se ocupard de

| emitir juicios en todos los aspectos de la personalidad

sobre los que la escuela ejerce su accién modificadora.

- Instrumentos como 14 observacién, la entrevista, los cues-
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tionarios, los tests, las escuelas de actitudes y las prue-
bas de rendimiento, por ejemplo, permiten al dorente
tener una visién amplia, total e integrada del sujoto al
cual se dirige su accién educadora.

La evaluacion escolar se dirige fundamentalemente los
siguientes aspectos: '

1) Rendimiento escolar.

2) Determinacién de aptitudes.

3) Ajuste del individuo con los grupos en los que actia.
El rendimiento escolar debe evaluarse no sélo a través.
de la cantidad de informaci6n que el alumno recuerda,
sino también a través de la comprensién de los conoci-
mientos; es decir de la posibilidad de emitir Juicios de
valor, realizar inferencias y determinar su significacion.
Este aspecto es fundamental, pues permite al alumno
hacerse cargo de las situaciones cambiantes que se le
Presentan a diario y resolver, por medio de la compren-
sién, los problemas que se le plantean.

Las técnicas mis importantes para evaluar ese rendi-
miento son: |

¢ Observacién directa por el docente en circunstancias
especiales. Es un método que implica muchos inconve-
nientes, entre ellos el excesivo tiempo que demanda.
* Ejercicios - escritos de distintos tipos:

e Pruebas de composicién.
e Informes

Evocacién y

de recordacién
complemento

o Pruebas de

respuesta corta Eleccién mil-

tiple.

de reconocimiento{ Respuesta alter-
: : nativa.

Apareamiento.

¢ Pruebas orales, interrogatorios, conversaciones, etc.

Es evidente que todas estas técnicas tienen ventajas y
limitacines que la bibliografia especializada brinda en
profusién,

Es necesario aclarar que cada uno de estos itstrumentos
puede usarse pora las distintas asignaturas, algunos con
mayor provecho que otros, segin las caracteristicas de
los proyectos de aprendizaje que se deben evaluar te-
niendo en cuenta que la evaluacién sea:

a) La més adecuada para alcanzar los objetivos fijacios.
b) La més adecuada al grupo con el que se trabaje.




¢) La mas adecuada segun el tiempo de que se dispone.

d) La mas adecuada segin los recursos materiales y
medios auxiliares con que se cuenta. De tal modo
que el conjunto de experiencias de aprendizaje:

—. conduzea al logro de todos los objetivos propuestos.

— esté formado por distintos tipos de vctividades que
involucren técnicas de trabajo diferentes.

— resulte técnicas de trabajos diferentes.

__ resulte una estructura equilibrada en cuanto al tipo
de actividades que comprende.

— tenga en cuenta lus diferencias individuales, de mo-
do que logre que los malos rendimientos se mejoren
y los rendimientos excepcionales se acentuen.

— ofrezca, para los alumnos de un mismo curso O
afio redundancia de las actividades aplicadas a dis-
tintos temas o a distintas &areas, que posibiliten
la generalizacion y la transferencia del aprendizaje.

— incluya actividades individuales y de grupo.

— comprenda actividades que favorezcan los buenos
habitos de estudio.

— abarque agtividades que vinculen escucla-comunidad.

Las aptitudes escolares pueden ser evaluadas a través
de pruebas individuales que midan la capacidad intelec-
tual, como los tests verbales, no verbales y de ejecucion
También pueden evaluarse las aptitudes artisticas a tra-
vés de la capacidad para expresar juicios estéticos, la
creacién plastica, las aptitudes musicales, etc.

Pueden también valorarse las aptitudes sensoriales, como
la visién y la audicién, que influyen en la determinacion
de aptitudes més generales.

Dentro de este rubro se incluyen también las evaluaciones
con funcién de pronéstico, por ejemplo los que se hacen
al comienzo de un ciclo escolar para determin-r el plazo
en que cada alumno lograrad completar un tipo de apren-
dizaje.

Otra forma de evaluar aptitudes estd dada por pruebas

que permiten establecer las posibilidades de.cada nifio
en particular.

La evolucién del ajuste del individuo con los grupos en los
.que act@ia es importante, porque es. el modo con que el
individuo responde a las demandas de sus congéneres.

Afin las necesidades elementales pueden ser satisfechas
tan solo pur medio de una accién cooperativa, en la que
cada individuo asuma sus responsabilidades y sea un
elemento importante para colaborar’ con los demas. -
Muchas técnicas pueden servir para evaluar el progreso
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que los alumnos hacen en el campo de las interacciones
sociales, entre ellas:

¢ Técnicas basadas en la observacién:

o Anedoctarios,
o Escalas de valoracion.

o Listas de comparacion.
o Entrevistas,

o Técnicas basadas en trabajos escritos de los alumnos:

o Preguntas abiertas a las que se debe responder.
¢ Diarios.

¢ Técnicas basadas en la actividad creadora:

]

e Distintas técnicas proyectivas.

e Técnicas basadas en la sociometria:

o Sociogramas. '

o Escalas de distancia sucial.
* Cuestionarios.

¢ Inventarios autodescriptivos.
o Inventarios de personalidad.
o Inventarios de intereses.

o Escalas de actitudes.

o Cuestionarios de actitudes.

La evaluacién es un procedimiento integral, continuo y
cooperativo, por medio del que el docente puede diagnos-
ticar en el alumno los siguientes aspectos:

o Dificultades especificas.

¢ Determinacién de puntos fuertes y deblles

¢ Problemas de salud.

o Aptitudes especificas.

o Dificultades producidas por factores ambientales.

La evaluacion permite también determinar si los objeti-
vos de aprendizaje que la escuela y el docente se han
propuesto, han sido cumplidos,

Un aspecto intimamente relacionado con el de la evalua-
cién es el de la informaci‘n que la escuela da sobre el
progreso de los alumnos.

En primer térmij- v, son los alumnos quieries deben estar
informados acerca de los resultados de las evaluaciones
a las que son sometidos, y que les sirven como orienta-
cién para adecuar sus actividades de aprendizaje.

En segundo lugar, son los padres los que deben ser in-
. formados sobre estos aspectos. Los informes a los padres
.. explicitan los objetivos de la escuela e.indican la medida




en que los alumnos han progresado, es decir, realizado
cambios positivos en sus conductas, y el nivel de rendi-
miento que han alcanzado.

Existen distintos tipos de sistemas de “calificacién” pars.
traducir estas valoraciones, entre ellos los sistemas de
nameros, de letras, de calificaciones dobles, de distribu-
cién normal, etc. Sin embargo, es necesario destacar que
estos sistemas de calificaciébn no tienen valor intriseco
y de ninglin modo deben ser usados en términos de pre-
mios y castigos.

Es conveniente que todo tipe de informacién abarque as-
pectos cuantitativos de rendimiento y aspectos cualitati-
_vas destinados a confrontar actitudes y rasgos de per-
sonalidad tal como se establece en los nuevos boletines
elaborados para el Nivel Intermedio.




4.3.5.
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PROMOCION

El sistema de promocién propuesto para ser experimen-
tado dentro de cada ciclo es la promocién automatica y
la promocién no automatica para el ingreso en el segun-
do ciclo del nivel intermedio.

Esta forma de promocién contribuye al logro de una ma-
yor retencion de alumnos dentro del sistema y permite
subsanar los inconvenientes que se presentan con los
alumnos repetidores, tales como la desercién por hastio,
falta de interés, excesivo niimero de afios dentro del sis-
tema escolar sin aprovechamiento eficaz, mala adaptacion
al grupo de menor edad y a las normas de trabajo que
se les ofrecen, o la ausencia de ‘“feed-back” ante los
fracasos reiterados.

La teoria del progreso continuo supone el avance de los
alumnos en un frente irregular en todos los aspectos im-
portantes de su desarrollo, e implica la necesidad de
adecuar los objetivos del afio referidog al grupo escolar
en forma permanente.

La promocién autométicca no es una solucién simplista
en la que todo se facilita para que el alumno apruebe

.cursos en forma indiscriminada. Esta es la denominada

“promocion social”, por medio de la cual todos los alum- -
nos son promovidos, colocindolos en un plano de igual-
dad, sin tener en cuenta sus diferenciag individuales.
Una escuela obligatoria y no selectiva, toma las promo-
ciones como una guia u orientacién para mejocrar la ca-
lidad de los aprendizajes de los alumnos. Nunca como
un metro para medir y rechazar por infitiles a un grupo
considerable de escolares, ni tampoco como una panacea
para solucionar los problemas técnicos que se plantean
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La promocién automética requiere un trabajo consciente,
serio y arduo por parte del docente, que debe estudiar
cada caso en forma individual y hallar soluciones.crea--
doras para realizar un trabajo eficaz.

Debe acocmpaifiarse por un trabajo de nivelacién que los
docentes a cargo de los cursos realizan con cada uno de
los alumnos. El personal docente, apoyado por personal
especializado debe atender las diferencias especificas de




cada alumno, apoyindolo para compensar sus carencias
o estimulandolo y brindandole otras .xperiencias @i su
nivel es superior al del término medio.

Este sistema se basa en los siguientes principios funda-
mentales de la psicologia del aprendizaje:

¢ Entre los alumnos de una misma edad se encuentran
capacidades y aptitudes distintas.

o Alumnos de capacidades y aptitudes semejantes tienen
distintos ritmos de aprendizaje.

o Las experiencias de vida diversas posibilitan en mayor
o menor medida los aprendizajes.

Este modo contribuye al logro de los objetivos de apren-
dizaje planteados para completar la personalizacion de
los alumnos. |

El ingreso al segundo ciclo se haré por medio de pruebas
de maduracién que impliquen evaluar si se han logrado
los contenidos minimos: exigibles.
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4.3.6.

CONTENIDOS

deguidamente se presentan los contenidos minimos de las
4reas escogidas para integrar el Nivel Intermedio. Su
eleccién se realizé sobre la base de tenerse en cuenta las
caracteristicas psicolégicas propias del alv -0 de este
nivel, sus requerimientos y los modernos enmioques en re-
lacién con el proceso de ensefianza-aprendizaje. '
Todos permiten favorecer la actividad creadora del do-
cente y del alumno, sin ir mas alld de las posibilidades
ni de uno ni de -otro. :

127 “&

P ——

S

.




$.3.6.1. Esquema pare Matemdtica.

ler. Ciclo.

1.3.6.1.1.  Objetivos.

Lograr que el alumno:

— Complete y afiance el conocimiento de los nimeros ra-
cionales positivos.
— Represente niimeros racionales en la semirrecta ra-
cional. '
— Represente niimeros racionales menores que la uni-
dad por sectores circulares.
\ — Represente nameros racionales en forma decimal.
— Sume, reste, multipliyue, divida y potencie nume-
ros racionales.
~— Sume, reste, multiplique, divida y potencle nume-
ros decimales.
— Reconozca las propiedades de las operaciones con
numeros racionales.
— Resuelva problemas y situaciones que requieren
el uso de las operaciones con nimeros racionales
y de sus propiedades.
— Ordene los nimeros racionaies.

— Se inicie en el estudio de los niimeros enteros.

— Represente niimeros ‘enteros en la recta entera.

— Sume y reste nimeros enteros.

— Reconozca las propiedades de clausura, asociativi-
dad, conmutatividad y existencia de elemento neu-
tro para la adicién y consecuentemente la exis-
tencia de elementos opuestos.

— Resuelva problemas y situaciones que requieran el
uso de la adicién y de la sustraccion de numeros
enteros y de sus propiedades.

— Ordene los nameros enteros.

— Afiance el uso del lenguaje conjuntista.

— TUse el lenguaje conjuntista.

— Exprese una situacion dada en lenguaje conjun-
tista.

— Complete el conocimientc de las operaciones c.njun-
tistas, '
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— Resuelva situaciones que requieran el uso de las
operaciones conjuntistas.

— Afiance el concepto de funcién.

— Defina una funcién por medio de tablas, diagra-
mas de Venn y ejes cartesianos ortogonales.

— Reconozca una funcién en una relacion dada me-
diante tablas, diagramas de Venn o representacion
grafica en un sistema de ejes cartesianos ortogo-
nales.

— Determine la existencia de una funcidon en una si-
tuacién problemaética.

— Afiance el concepto de relaciéon de orden.
— Defina ung relaciéon de orden por medio de un dia-
grama de Hasse. .
— Reconozca una relacién de orden en una situacion
problemaética.

— Afiance el concepto de relacién de equivalencia.

— Defina una relacion de equivalencia por medio de
un diagrama de Venn o de una matriz.

— Reconozca una relacion de equivalencia en una re-
-lacion dada.

— Reconozca una relacién de equivalencia en una si-
tuacién problemética.

— Efectie la particion de un conjunto, dada una re-
lacién de equivalencia. ‘

— Generalice ¢l concepto de operacion binaria.
— Algebrice un conjunto.
— Reconozca una operacion binaria.
— Enuncie la ley de composicién que define una ope-
raciéon binaria.
— Reconozca las propiedades de una operacion bina-
ria dada.

~— Inicie el estudio de las transformaciones geométi'icas.

— Construya la figura transformada de una dada por
una rotacion.

— Realice la composicion de rotaciones de igual
centro.

— Construya la figura transformada de una dada
por una traslacion.

— Realice la composicion de traslapiones.

.— Afiance el concepto de congruencia de figuras.
— Determine la congruencia de dos tridngulos, cono-
cida la congruencia de algunos de sus elementos.

-— Afiance el concepto de equivalencia de figuras.
— Determine la equivalencia de dos figuras planas

e



poligonales mediante el reconocimiento de su equi-
composicion, |

— Calcule la superficie de figuras poligonales y del
circulo.

— Calcule la superficie de cuerpos.

— Adquiera el concepto de equivalencia de cuerpos.
— Determine la equivalencia de dos cuerpos poliédri-
cos mediante el reconocimiento de su equicompo-
sicion.
— Calcule el volumen de cuerpos poliédricos y re-
dondos.

— Adquiera nociones de probabilidades y estadistica.
— Reconozca si un evento es aleatorio.
— Reconozca entre dos sucesos, cuil es més probable.
— Reconozea sucesos igualmente probables.
— Realice tabulaciones y procese datos obtenidos en
experimentos aleatorios.

+
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4.3.6.1.3

Modelo de actividades.

Sugerencia N2 1

Al iniciar esta unidud se presentarin los conceptos de:
conjunto, elemento y pertenencia.

El docente hara formar conjuntos finitos que definira
por comprensién y los alumnos expresaran por extension
o enumeracion.

Ejemplos:

o Conjunto de nimeros pares menores que 14,

e Conjunto de los divisores de 18.

» Conjunto de los numeros naturales mayores o igual
que 5 y menores o iguales que 10.

Se hara notar que en algunos casos se nombran o enu-
meran todos los elementos y en otros se enuncian una.
o mas propiedades que permiten afirmar si un elemen-
to pertenece o no al conjunto.

La ejercitacién puede extenderse a situaciones no nece-
sariamente aritméticas.

Ejemplos:

» Conjunto de las diagonales de un cuadrado.

e Conjunto de las rectas que determinan 3 puntos no:
alineados. ' :

e Conjunto de los meses del afio.

Representacion de conjuntos. ,

Indicar a los alumnos que para facilitar el trabajo con:
conjuntos, conviene designar el conjunto con una letra.
mayuscula de imprenta y encerrar entre llaves el nombre
de sus elementos o la propiedad que los caracteriza. Al
mismo tiempo se iniciara la representacion por diagra-
mas de Venn. '

Ejemplo:

A= ‘nﬁmeros diglitos pares}
o bien .

a= {0,2,4:6,8 S
Notaclén de perteléncia:

2€ 2 5¢A

14T
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Observacion: Al considerar conjuntos que no son numé-
ricos insistir en que los puntos que los representan en
el diagrama de Venn deben indicarse con letras minfiscu-
las manuscritas.

Ejemplos:

a) Escribir entre llaves los elementos de los conjuntos
ByC

Correspondencias uno a uno

Se llegara a las relaciones “tienen tantos elementos como”,
“mas elementos que”, o “menos elementos que’”, consi-
derando diagramas de pares de conjuntos finitos y pi-
diendo a los alumnos que vinculen con flechas cada ele-
mento de uno de los conjuntos con uno Y solo un elemento
del otro conjunto.

Establecida la relacion correspondiente, hacer vincular
en otra forma, considerando nuevos pares, pero respe-
tando siempre la correspondencia uno a uno, para que
los alumnos adviertan la invariancia o permanencia de
dicha relacién. Dar el nombre de coordinables a los con-
Juntos entre los que se cumple 13 relacién “tiene tantos
elementos como”.

Proponer a la clase diferentes conjuntos finitos para
que indiquen los que son coordinables.

Ejemplos:

{ ruedas de una bicicleta }
= { ruedas de una camioneta }
=1

1

ruedas de un automévil |
ruedas de un tricilo }

QW

" Cardinalidad

Representar con diagramas de Vem var'ns conjuntos co-
ordinables, por ejemplo:

M = {miltiplos de 7, menores que 21}
P = {estaciones del afio}
Q = {divisores de 10}

Los alumnos dibujarin las flechas vinculando uno a uno,

los elementos de cada uno de los conjuntos con los ele-

127



mentos de los otros conjuntos restantes. Verificada gré-
ficamenie la relacién entre los tres conjuatos, se dira:
a estos conjuntos y o todos los demds conjuntocs coordi-
nables con ellos o que ‘“tienen tantos elementos como”
cada uno de ellos, les corresponde un mismo cardinal que
en este caso es el numero natural cuatro.

Ejercicios de. aplicacion:

e ;Qué cardinal corresponde a todos los que tienen tan-
tos elementos como cada uno de los siguientes?

A ={lados de un tridngulo}

B= {O, 1}* '

C = {diagondless de ui pentégono;

D = {niimeros de dos cifras terminados en 9}
E = {ntmeros digitos}

SUGERENCIA N 2

I Subconjunics

Se puede iniciar este tema presentando un cornjunto de-
finido por enumeracién para que los alumnos enuncien
las propiedades que caracterizan a sus elementos y que:
elijan luego, entre dichos elementos, aquellos que tienen
alguna otra propiedad comin para formar con esos ele-
mentos, un nuevo conjunto.

Ejemplo: ,

En A =10, 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14} se puede formar —entre
otros— el conjunto B =10, 2, 4, 8} que es-el conjunto
de los elementos de A que son divisores de 8. Dibujado
el correspondiente diagrama de Venn hacer notar que
todo elemento de B pertenece al conjunto’A, por ser ni-.
mero natural par menor que 14, pero que cualquier ele-
mento de A no siempre es divisor de 8 y por lo tanto no
pertenece a B. '
Decir que B es un subconjunto, o parte de A, o que B

esta incluido en A, y dar la notacién correspondlente
BCA -

E_]erclclos

Establecer cuando sea posible la relacién de mclus:én

entre los siguientes pares de conjuntos:

a) B =/{tridngulos}. '; C={trifngulos rectingulos}

b) P ={puntos de la semirrecta oa} ; Q = {puntos del

segmento oa}

c) M={5,4,821} ; R={0,1,2 3, 4}

d) L={0, 1, 2, 4} ;  S=/{cuadradns de los ele-
| o - mentos de L}

119




150

e) T ={divisores de 12} ; Z = {nimeros de dos cifras
terminados; en 5}
Hacer observar que:
19) Entre dos conjuntos no siempre se cumple la rela-
cién de inclasion.
29) La inclusién no es una relacién simétrica.
392) La inclusién de conjuntos cumple la transitividad.

Esta propiedad sera cnunciada por los alumnos a
través de actividades similares 2 la siguiente:

Deufinir por enumeracion y dibujar el correspondiente-

diangrama de Venn:

A = {ntimeros naturales menores que 8}
B = {nimerog naturales mayores quc 2 y menores que 6}
C = {ntimeros digitos} |

Observacion: La no simetria y la transitividad son las dos

‘propiedades que permiten ordenar a los conjuntos entre
_los cuales se cumple la inclusién.

Se analizaran situaciones como estas:

o Sabiendo que A C M y B C M se puede asegurar que
entre los tres conjuntos, se cumple la transitividad?
qué otro dato es necesario? (Estudiar todas las posi--
bilidades) :

e Idem para A y B incluido en M y D incluido en A. etc.
Dar ejemplos de pares de conjuntos finitos entre los que
se cumpla la inclusién y establecer la relacién entre los
cardinales correspondientes.

Presentar los siguientes pares de conjuntos:

1) A = { divisores de 4 }
B = { nimeros naturales comprendidos entre 4 y 11 }-
. 2) A = { nimeros pares menores que 6 }

B = { nlimeros primos menores que 17 !}
3) A=410,10, 20 }

B = { miltiplos de 5, menores que 30 } |
Dibujar en los tres casos los diagramas de Venn y escri-
bir los cardinales correspondientes.

+

Se observard que siendo: card. A < card. B
no siempre: AcB

Insistir (  es una relacién definida entre conjuntos
en que | < no es una relacién definida entre conjuntos

- Se trabajaré luego con conjuntos finitos de nimeros na-

turales aplicando entre sus elementos las relaciones “ma-

. Yor que” y “menor que”’.



Hijempio:
e Con los elementos de A = { 7, 9, 1, 4 | formar nimeros
de .cuatro cifras de modo que:

19: a partir de la cifra de las unidades de mil, las res-
tantes cifras estén ordenadas de mayor a menor.

29: que las cifras de las decenas sea menor que la ci-
fra de las nnidades, pero ésta mayor que la cifra
de las unidades de mil.

o Resolver y ordenar de menor a mayor los resultados:

(24 + 532) x 16 = (18 x 2) + (29 x 45) =
(32 x 4) — (256:32) = etc.

Se pasara luego a la representacién de los nimeros na-
turales por puntos de una semirrecta.

Los alumnos advertirdn que en un conjunto finito de nu-
nieros naturaies, representados sobre la recta numeérica,
todos los nimeros que estan “a la izquierda” o “a la dere-
cha” de uno da¢. (distinto de 0) son respectivamente
“menores” ¢ “mayores” que dicho niimero dado.
Establecer que_estas relaciones no son simétricas, pero
si son transitivas y en consecuencia ordenan ids elemen-
tos de los conjuntos en que se cumplen,

Presentar ejeccicios de -este tipo:

s ;Cuil es el primero de los elementos del conjunto de
niiLieros naturales, ordenado por la reiacion de menor?
-y el ultimo?

e ;Cuil ey primero de los puntos de una semirrecta, or-
denados por la relacién “esid a la izquierda de”’?

IV. Producto cartesiano.

El docente podra presentar este tema, con una situacion
en que el alumno advierta la importancia del orden en
gque se toman los elementos de un par.

Puede considerarse dos conjuntos A y B de nimeros di-
gitos y pedir a la clase que formen todos los nimeros
de dos cifras, de modo que la cifra de las decenas pertenez-
ca al conjunto A y la de las unidades a B. Una vez obte-
nidos todos, indicar que han formado el conjunto de pa-
res ordenados vinculando cada elemento de A, con cada
uno de los elementcs de B. Dar a este conjunto de pares
ordenados el nombre ¢:1 producto cartesiano.

Hacer notar la convenieucia de formar la matriz del
producto cartesiano, para obtener todos los pares de una .
maners, gisteméitica, y representarlo gréficamente en un
sistema de ejes perpendiculares.

Ejemplo: '

!
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'Dadoa 1\.[3) 9y 5 lj sziL" 7’6I ...(lj

es AXxB =2<3.h), (3,7)4, (3y6)5 (9,4)5(9,7)} {9,6)

12 parus
Resulta:
_card.A x Card.B = card. A x_g,
L 3 12
A
N -9__.-I d 1 DA I G $-
N PN pahie ol ETEER &
| 9N |5, ) : . .
- - . -
7 [3:7 [ 997 | 5,7 [247 H R !
6 136 9,6 | 5,6 | 1,6 o | ; ;
! 1 { t
o|1 234%5678 T’

Ademas dibujar el diagrima de Venn, vinculando con fle-
chas los pares de elementos y dar el nombre de conjunto
de partida y de llegada, respectivamente a A y B.
Observar la importancia del orden en que se enuncian
los elementos de un par, y dar ejemplog de la vida diaria
donde se advierte la necesidad de cuidar e] orden en que
se nombran dos nimeros (fechas: 7/11 no significa lo
mismo que 11/7, etc.).

V. Relaciones binarias.

El tema de relaciones binarias puede iniciarse, pidiendo

a los alumnos que en el conjunto dz pares de un producto

cartesiano dado, elijan los pares cuyos elementos cum-
plan una determinada condicién.

Asi, si se trata del producto cartesiano de dos conjuntos
numéricos, sombrear los pares cuyos primeros elementos

sean mayores que los segundos. Representar la relacién

“mayor que” en un diagrama de.Venn y dar el nombre
de dominio y codominio de la relacién a los correspon-
dientes subconjuntos de donde parten y a donde llegan
flechas.

Hacer observar que de cada elemento del dominio parte
una o més flechas, es decir, que puede estar vinculado
con uno o mas elementos del codominio. Estudiar la
relacién inversa.

Aplicar en pares de conjuntos numéricos, nuevamente las
relaciones “mayor que”, “menor que” y vincularlos con
“esta a la derecha de” o “estd a la izquierda de” aplicadas
a los mismos conjuntos representados sobre la recta nu-
mérica, :

Dar ejemplos de relaciones binarias aplicadas a ejemplos
de la vida diaria.




Sugerencia N2 8

I. Trabajando sobre la rccta numérica, los alumnos ob-
servaran que sumando 1 a cualquier niimero natural, se
obtiene el primer nimero natural representado a su de-
recha, es decir el siguiente del nmimero dedo. Trabajar
con las relaciones “es el siguiente de”’ y en la relacion
inversa: “tiene por siguiente a”. \

Hacer notar que en estas relaciones a cada elemento del
dominio le corresponde uno y solo uno del codominio, ya
séa observando en el diagrama que de cada elemento del
dominio parte una sola flecha, o bien que en el conjunto
de pares ordenados no se reniten los primeros elementos.
Dar el nombre de funcién a las relaciones que cumplen
esta condicién. '

Trabajar con relaciones definidas entre conjuntos geomé-
tricos y situaciones de la vida diaria, para que los alune~
nos reconozcan aquellas que son funcionss.

Ejemplos geométricos:

o “Eg angulo opuesto a” definida en el conjunto de angu-
los de un plano.

¢ “Bs punto medio de”, definida entre el conjunto de
puntos y el conjunto de segmentos del mismc plano, ete.

Otros ejemplos:

¢ “Tiene por pudre a”; “es hermanc de”, definidas entre
conjunto de seres humanos, etc.

Es conveniente representar graficamente funciones como

las siguientes: y = 2x;y =2x 4+ 1; y = 2 x +2, ete.

y hacer observar que se obtienen puntos ubicados sobre

rectas paralelas. '

~ II. El concepto de operscién binaria se presentara como
"la correspondencia entre un par de elementos y un tercer
elemento.

Ejemplos:
s En el conjunto de puntos del plano, hacer corresponder

a cada par de puntos, el punto medio del segmento que
ellos determinen o bien la recta que pasa por ellos.

- En un conjunto de semirrectas del mismo origen que
estdn en un mismo plano, hacer corresponder a cada
par de semirrectas el 4ngulo convexo que ellag deter-
minan.

s En el conjunto de segmentos (o &ngulos) de un plano,
hacer corresponder a cada par de segmentos (o 4ngu-
los) un tercer segmento (o &ngulo) que sea la suma
de ellos. ‘
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Formar la matriz del producto cartesiano dz dos conjun-
tos numéricos y hacer corresponder a cada par de nime-
ros con su suma en el conjunto de ntimeros naturales.
Ejemplo: A ={4,590} B=13 17!}

4, 3) - 7 5, 3) > 8 9, 3) » 12

47 -»11 (5,7 —>12 (9,7 — 16
Repetir la actividad vinculando cada par con el produc-
to de sus elementos; con la diferencia y finalmente con
€l cociente en N. Dar la nocién de operacion binaria in-
terna, observando que en los dos tltimos casos hay pares
en que la diferencia o el cociente de sus ciementos no es.
un nimero natural.
Comprobar si se cumple la propiedad de clausura, en los
siguientes conjuntos, con la suma o el producto:
¢ nimeros naturales pares
+ nimeros naturales impares
o miltiplos de 'n mismo ntimero

Divisores y miltiplos de un nimero.

Para reafirmar el concepto de multiplo de un nimero, el
maestro puede proponer a sus alumnos que completen
tablas como las siguientes:

a) x| 2 x|5 x| 9
4 9 14
5 10 23
7| 11| 30

los nimeros obtenidos en cada una de las segundas co-
lumnas son mailtiplos de 2, 5 y 9 respectivamente pues
cada uno se obtuvo multiplicando a 2, 5 y 9 por otro nd-
mero natural,

b) x]2 x|5 x|9
o7 o] o]

1 -1 1|
en estos casos los miltiplos son 0, y los mismos niimeros
2, 5 y 9 respectivamente, Se fijara mediante tablas simi-
lares el concepto de que “0 es multiplo de todos los nd-
meros naturales” y “todo ntimero natural es miltiplo de
sf mismo”. ' ' R ’
Hacer notar que si a un nimero natural cualquiera lo.
multiplicamos por 2, se transforma en otro nimero na-
tural que es multiplo de 2, y que se puede expresar asi:

X —> 2 X = y que es una de las funciones con
que ya se ha trabajado en clase (sugereuncia N? 2),
Y que permite encontrar todos los multiplos de 2, que




se quiera, reemplazando a x por: 0, 1, 2,3, 4,5 ———
Pedir que expresen una férmula con la que se pueda
encontrar cualquier miltiplo de 3 , 4 6 5 etc.
Formar el conjunto de los 10 primeros multiplos de un
niamero dado (conjunto finito).
Formar el conjunto de multiplos de un nimero dado
(conjunto infinito). ’
Formar el conjunto de miltiplos de 6 menores o iguales
que 48.
Definir por enumeracién el conjunto de muliiplos de 12
menores que 96.
Dibujar en un diagrama de Venn el conjunto de maulti-
plos de 7 mayoes que 35 y menores que 105.
Se podra afianzar el concepto de divisor de un nimero,
considerando nuevamente la tabla de la funcién y = 2 x
y pidiendo que hallen la inversa y = x: 2 invirtiendo el
orden de los elementos de sus pares ordenados.
Asi por ejemplo en el var (4,8):

4 8 entonces a 8 4 decimos que:
8 es multiplo de 2, porque 4 x 2 = 8 y 2 es divisor de 8
porque 8: 2 = 4. .
Luego 2 es submultiplo o divisor de 8,
Pedir a los alumnos que completen las siguientes expre-
siones: .
o Si 32 es miltiplo de 4, entonces. . .es submiltiplo de 32
o Si 32 es miltiplo de 4, entonces 32 es divisible por. ..
o Si 4 es divisor de 32, entonces... es miultiplo de...
o Si 4 es submultiplo de 32, entonces. . . es divisor por. ..
Hallar el conjunto de. divisores de 36; 17; 48, etc.
En cuanto. al concepto de participacién de un conjunto
puede intrcducirse por via de la clasificacion de los ele-
mentos de ese onjunto siempre que la clasificacion cum-
pla con estas condiciones: '
a) Todo elemento del conjuno debe quedar clasificado.

b) Todo elemento del conjunto debe pertenecer a una y
s6lo a una de las clases que se obtienen de esa clasifi-
cacién.

Pueden proporcionarse ejercicios de clasificacion de ele-

mentos de un conjunto para que los nifios determinen

" 'si sc trata o no de una participacién.

Dado C= 0,1,2,3, 4,6 indica si queda determinada una |

.particién de C cuando clasificas sus elementos en:
1) nimeros pares y nimeros impares.

2) nimeros pares y numeros primos.

3) nimeros .nenores que 3 y mayores que 3. ’
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4) nimeros menores que 3 y mayores o iguales que 3.
5) multiplos de 2 y miultiplos de 3, etc.

1) y 4) no son particiones, todos los nimeros estan cla-
sificados y cada niimero pertenece a una sola claze.

2) y 5) no son particiones porqque hay elementos que
pertenecen a dos clases.

3) ne es una particién porque 3 no pertenece a ninguna
de las dos clases indicadas..

Sugerencia N2 4

Se hara una revisiéon de la relacion “tiene tantos divi-
sores como” definida en el conjunto 1 = x = 16 y se
propondr4, a la clase que clasifiquen en una tabla de dos
columnas los elementos de ese conjunto de modo gue en
una columna figuren los que tieren solamente dos’ divi-
sores y en la otra aquellos cuyo conjunto de divisores
tenga més de dos elementos. Se observard que esa cla-
sificacién no es una particién del -conjunto dado por-
que el niimero 1 no figura en ninguna de las dos clases
consideradas. Se pedira luego que ubiquen donde corres-
ponda a otros niimeros mayores que 16. Quedara asi com-
prendido que todo ntmero natural distinto de 1 puede
tener solamente dos divisores o bien més de dos. Dar cl
nombre de niimero primo al que cumple la primera con- .
dicién y de compuesto al que cumple la segunda. Aclarar
que el nimero 0, es compuesto, y que 1 no es primo ni
compuesto.

Al efectuar la descomposicion de un nimero compuesto
en el producto de sus factores primos, se mostrara a la cla-
se que si multiplican’ convenientemente dichos factores
primos se obtienen todos los factores compuestos del ni-
mero dado.

{divisores de 36} = {1,2,34,6,9,12,18,36,}

36
1

= W O 00
[JERNVURN U2 o)

2x 2

2x3

3x3

12 2x2x3
18=2x3x3 ‘
36 =2x2x3x3

© o »
11 L I |




Al tratar el tema de los divisores o multiplos de un ni-

~ mero s¢ puede iniciar el estudio de las operaciones con-

juntistas.

Ejemplo: Hacer dibujar en la pizarra el diagrama de
Veun correspondiente al conjunto de divisores de 18 y
al conjunto de divisores de 24. Solicitar luego a los
alumnos que definan por enumeracion los siguientes con-
juntos:

19 divisores comunes de 18 y 24.
20 divisores de por lo menos uno de los dos nimeros dados.
32 divisores de uno sdélo de los nimeros dados.

Repetir estas actividades considerando conjunto de mul-
tiplos.

Otros ejemplos:

e Conjunto de niimeros naturales menores que 8 y con-

junto de multiplos de 6 menores que 20.

e Conjunto de niimeros impares menores que 15 y con-
junte de divisores de 35.

Puede asimismo presentarse la situacién inversa. Dibu-

. jado el diagrama de dos o tres conjuntos, pedir a los

alumnos que definan dichos conjuntos y alguna de las
operaciones entre ellos. '

Ejemplo:

(se trata en este esquema
de los siguientes conjuntos:
A={divisores de 12} .
B={divisores de 18}
C={divisores de 15} ).

Conviene presentar situaciones geométricas y algunas
de ejemplos no matematicos.
Ejemplos geométrico's:

e Definir por comprensién el conjunto interseccion, entre
el conjunto de tringulos rectangulos y el conjunto de
tridngulos isésceles.

e Definir el conjunto interseccién entre el conjunto de
puntos de una circunferencia y el conjunto de puntos
de una recta del mismo plano, segun que la recta sea
secante, tangente c exterior a ld circunferencia.

1587
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o Definir el conjunto difrencia entre el conjunto de cua-
drilateros y el de paralelogramos, etc.

Es posible también presentar a la clase situaciones para
que los alumnos resuelvan sencillos problemas de contar.

Ejemplo:

De los 30 alumncs de una division de 62; 4 dedican las
horas de actividades libres a tra’ ajos de jardin solamen-
te, 6 a trabajar en el jardin y redactar el periédico es-
colar y 5 a redactar el periédico solamente, Se desea co-
nocer el numero de alumnos del grado:

192: que redactan el periddico: (10)

29: que trabajan en el jardin (11)

32: que se ocupan de otras actividades (15).

—£

J
(15)

E={alumnos de la divisién de 62 grado}
J={alumnos de E que hacen trabajos de jardineria}
P={alumnos de E que redactan el periédico.}

En un conjunto de pocos niimeros naturales definir la
relacion “es miltiplo de” y su inversa “es divisor de” o
viceversa.

Establecer que en ambas relaciones se cumple la propie-
dad transitiva, pero nunca en simétrica, y por lo tanto
son relaciones de orden.

Ordenar los elementos de un conjunto en que se ha defi-
nido una de las relaciones anteriores.

Hacer observar que no siempre quedan ordenados todos
los elementos del conjunto dado, en una sola cadena, por-
que hay elementos que no se pueden vincular,

Ejemplo: Ordenar los elementos de A={2,3,6,4,12}
vinculados por la relacién: “es divisor de”
» Ejercicios de aplicacién:

Completar los siguientes diagramas de modo que que-
de definida la relacién “es miiltiplo de”.

a) con los niimeros que faltan; b) con las flechas que
faltan c) con los nimeros y flechas que faltan
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Observar en este caso que el conjunto formado al com-
pletar con los niimeros que faltan no es unico.

Se sugiere alternar la ejemplificacién con la relacién “es '

divisor de”.

3

Sugerencia N2 5

Para explicitar el concepto de equivalencia de niimeros
racionales positivos, se aprovecharén conccimientos que
el alumno posee de grados anteriores, (fracciones, nime-
ros decimales) o que ha adquirido en éste, (correspon-
dencia, particion de un conjunto).

Inicialmente, v con caricter de revisién, se ejercitara la
conversion de fracciones ordinarias a nmeros decimales:

3, — 0,75; 14 = 0,25; 2 = 0,6; etc.

Luego sé presentarid un conjunto A
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y se propondré a los alumnos que determinen 10s subcon-
juntos formados por las fracciones que tienen la misma
representacién decimal, Queda asi determinada la siguien-
te particién de A.

Mostrar que las fracciones que estin en cada subcou-
junto son equivalentes. Proponer cuestiones referidas a
esta particion o a otras similares:

“Las fracciones 7 y 14 ;estaran en un mismo subcon-
. 6 12
junto? ;Por qué?”.

“ Suceders lo mismo con las fracciones 7/8; 14/167”,
“Nombrar 5 fracciones que pertenezcan al mismo sub-
conjunto que 34”. {

“¢Puede una misma fraccién estar en dos subconjuntos
distintos de los que determinamos en A?”. etc. ‘

Se pasaré luego a mostrar que, asi como las fracciones
que son equivalentes pertenecen a una misma clase si la
particién determinada por la relacién “x tiene la misma
representacion decimal que y”, cuando si las represen-
ta en la recta racional a todas ellas les corresponde ¢l
mismo punto. |

[ =
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Se propondrén ejercicios para afianzar el conocimiento
de este hecho:

“A] representar los numercs fraccionarios por punto de
una recta, a 3 le correspondi6é un punto m.

;A cuéles de estas fracciones: 7/8, 6/8, 6/7, 27/36, tam-
bién les correspondera m? ‘

Este diagrama indica la correspondencia entre un cou-
junto de fracciones y los puntos de una recta que repre-
sentan a cada una de ellas.

;Puedes decir cuéles de ellas son equivalentes?.

I° ®
-]
3° q
4
0
v
do

o> o o

%
————

“En la resta a la fraccién 5/3 le corresponde el punto m.
A la fraccién 30/d también le corresponde m. ;Cuénto
vale d?

Sugerencia N2 6

Tomar en la representacién de algunas facciones

> e -y

° % ¢ & 3

>
1
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expresarlos en forma decimal;
1/8 = 0,125; 1/4 = 0,25; 1/3 = 0,3; 1/2 — 0,5
ordenarlos de menor a mayor. Ordenar en conjunto de

fracciones por la relacién “esti a la izquierda de”; com-
parar con la relacién anterior:

1/8 esth a la izquierda de 1/4; de 1/3; de 172, y
1/8 es menor que 1/4; 1/3; 1/2.

Ejercicios:
“A la fraccién a/b le corresponde el punto m.
“A la Iraccién c/d le corresponde el punto n.

El punto m esti a la izquierla de n.
(Es cierta esta relaciéon a/b < c¢/d7?.
“Observa estas correspondencias establecidas entre un
conjunto de fracciones y los puntos que las representan.

"Ordenar estos puntos por la relacién “esti a la izquierda

de”

3/4~———->p
5/6 —— g
/3 —— > g
76 ——— — b
1/2 — 5 ¢
9/8 —— > m

1/ ——— 5 g

Mostrar en la recta que si las fracciones tienen igual
denominador es menor la que tiene menor denominador

g~

° 1 3
: ¢ 3. 8 1 ¢

Tomar luego dos fracciones por ejemplo: 3/4 y 2/3,redu-
cirlas a denominador comiin, por ejemplo 9/12 y 8/12.
¢Cudl es el menor?
Entonces: 8/12 < 9/12
Multiplicar ambos miembros por 12

8/12.12 < 9/12.12
Si efectuamos estas operaciones. :Qué obtenemos? ;Qué
relacion poderios escribir?

8«9 _
A partir de situaciones como éstas pasar, si se desea, a la
regla de los productos cruzados.

-
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Sugerencia N2 7

Para las operaciones el docente seguira el camino que es-

time conveniente en relacién con la capacidad y posibi-
lidades de sus alumnos y empleando los recursos que su

propia experiencia le aconseje.

Para la multiplicacion hara ver que existe un elemento

neutro:

1 tal que para cuaiquier fraccién a gi tiene que

b
a x1=1x a = d y que paratoda fraccién a 40
b b b b -
existe la fraccion b tal que a x b = 1. '

a b a

Estas fracciones se llaman inversas.

Asi el inverso multiplicativo de 3 es 4 ; ya que:

4 3
3 4
173
2] inverso multiplicativo de 1 es 2, yaque 1 x2 = 1
2 2
el inverso multiplicativo de 8 es 1 ,ya que 8 x 1= 1
8 8

el inverso multiplicativo de 0 no existe ya que ningin
nimero racional multiplicado por 0 da 1.

En cuanto a la divisién insistir en el hecho de que divi-
dir por el nimero a s 0 es multiplicar por su inverso

—

b
multiplicativo: l
3 2 3 3 ‘
4 3742
8 2 8 1 4
3 T332 1
5 1 5 |
— —_=—, 3 j
12 3 12

En cuanto a la potenciacién de ntmeros racionales se
trabajara con exponentes 2 y 3, excepto para la fraccion
1 que se trabajard con exponentes mayores. Es im-

10

portante que en este momento se busque la descomposi-
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cién de un nimero decimal en las unidades de sus diver-
sos Ordenes:

0437 — 4. + 3(1)0+ ;O
T 0 10 10
1 1 1
= 4, — 3 T —
0 T %0 T "Tom
4 3 7
= 10 +, + 1000

Se plantearin ejercicios con numeros decimales cuya par-
te entera no sea nula:

4758, 316_4x103+7x102+5x10+8+3-—+1(10)+6(

164

Es importante mostrar este tipo de descomposmlén uti-
lizando las potencias sucesivas de 10 para la parte entera,
¥ las potencias sucesivas de 1 para la parte decimal.

10
En cuanto a porcentaje se sugiere ademés de su determi-
nacién, su representacién por sectores circulares, Por

ejemplo: dado un problema de adicién determinar y re-

presentar el porcentaje de cada sumando con respecto a
la suma.

b+ 5+ 2= 10 1 =10% ae¢ 10
5 = 50% de 10

b = 40% a¢ 10

Sugerencia N2 8

Cuando se suman dos niimeros naturales distintos de 0
la suma es mayor que cada uno de los sumandos:
5+3=8 8>05
8 >3

Esta propiedad también es vilida cuando se sumax ni-
meros racionales positivos distintos de cero:

3 2 23 23 3
- = >

4 5 20 20 4

23 S 2

20 5

143
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Cuando se restan dos niimercs naturales la diferencia es
menor que el minuendo (sustraendo distinto de cero) :
12 -5=7§17<12
Esta propiedad también es valida cuando se restan dos
nimeros racionales positivos (sustraendo dist. de cero) :
3 1 1 g 1 3

4+ T 2 T g 1 <1
Cuando se multiplican dos nfimeros naturales distintos de
0, el producto es mayor que cada factor: :

O9X8 =40 . 40 > 5
| 40 > 8

Pero cuando se multiplican dos ntimeros racionales esta
propiedad no es valida:

2x 1 2 2]> 2
3 5 15 15 3
2 1

‘15} 5

Cuando se dividen dos numeros naturales el cociente

siempre es menor que el dividendo (divisor distinto
de 1):

160 : 8 — 20 ; 20 < 160

Pero cuando se dividen dos niimeros racionales, esta pro-
piedad no es valida:

3 1 3{ 3 2 )
4 .2 2 2 ¥ 1

La tarea del docente en este punto, estari encaminada
a mostrar estos hechos sobre todo en lo refente a multi-
plicacién y a divisién para desterrar el falso concepto
de que “multiplicar significa aumentar” y “dividir” sig-
nifica “disminuir”,

Es importante plantear para la multiplicacion y para la
division situaciones para analizar los diferentes casos:
que ambos términos del producto o del cociente sean:
fracciones propias, fracciones impropias; que un término
sea una fraccién propia y el otro una fraccién impropia.

3
“Multiplicar vy por una fraccién de modo que el produc-

to —Z— que obtengan sea:

3
a) menor que ;—
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b) mayor que —i—

3
¢) igual a —
&u 4

Al multiplicar dos fracciones el producto que se obtiene

m
—— €8 menor que cada una de ellas. ; Cémo son esas fraccio-
n

nes, propias o impropias?
“Determinar dos fracciones a y ¢ tal que su producto m

b d n
verifique estas relaciones: a m y c m
b n d n

Si el docente lo estima conveniente podra extendGerse es-
te estudio a la potenciacién.

La potencia de un nimero natural siempre es mayor que
la base (para exponente mayor que 1): 4> = 64 { 64 > 4
La potencia de un ntimero fraccionario positivo puede ser
mayor que la base si ésta es propia o menor si ésta es
impropia (para exponente mayor que 1)

4 2 16(16 4
(—) =—{=>—
3 9 9 3
3 2 9 (9 3
(—) = —{ — < —
4 16 | 16 4

Trabajar también con niimeros decimales positivos, es-
tablecer cuindo la potencia es mayor que la base (parte
entera 0) y cuando es menor que ella (parte ente-
ra — 0).

La propiedad de densidad, esto es: entre dos nfimeros
racionales siempre existe otro, se mostrari a través de
ejercicios planteados en la semirrecta racional positiva.
Comenzar por representar un conjunto de nfimeros racio-
nales positivos en la semirrecta:

En el conjunto A:

.., , 1
— ¢ Qué nliimeros estin a la derecha de — ?
2

— ¢Qué niimeros estan a la izquierda de — ?
2
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P , 1 3
— ;Qué nimeros estan entre Py y Py ?

Plantear ejercicios con la situacién inversa:

“El nimero a estd a la izquierda de m y a la derecha de
m; ;entre qué nimeros estid a?

“; Coémo harfan para determinar si 3 esta entre1 y 7 7

4 2 8

Luego se representaran los nimeros 1 y 2. Si hallamos
el punto medio de ab; ;qué nimero le corresponde?

v

; 2

" £ R
) 1

Los alumnos deberan determinar 3

2

Plantear situaciones similares para que los nifios resuel-
van utilizando recursos geomeétricos que ya conocen,

Tomando una de esas situaciones —si ¢l docente estima
que es accesible al nivel de sus alumnos— se mostrara
como puede determinarse el nimero que corresponde
a un punto dado. Ejemplo: Si se ha pedido a los alumnos
que determinen el niimero que le corresponde al .3 del

4
segmento ab.
a b
0 2 1 4 2
3 3
y han obtenido 7, se les hard ver que pueden obtenerlo
6
sin recurrir a la construccion geométrica, procediendo asi:
a) hallando la medida de ab: 4 2 2
| 3 3 3
b) hallando las 3 de la medida deab 3 2 = 1
4 4 3 2

c) sumando el nimero que corresponde al extremo iz-
quierdo de ab el valor hallado:

2 4+ 1 = 7

3 2 6
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Sugerencig NQ 9.

Tener en cuenta las instrucciones en cuanto al significado
de un slstema de medidas en general y del sistema mé-
trico decimal en particular. ‘
Independientemente de 1g ejercitacién que el docente acos-
tumbra a dar, conviene ‘ampliarla con aquélla que mues-
tre la coherencia de este sistema con el sistema de nume-
racién decimal en cuanto a que en ambos casos lag uni-
dades de los diversos Ordenes se expresan como potencias
de base 10 o de bage 1

10.
Ejemplos:

El nimero4 9 8 3, Puede expresarse agi:
4 x 10® 4 9 x 102 + 8x 10 4 3,
~ la cantidad 4983 m, puede expresarse agi:
(4 x 108 +9x102 4 8x 10 + 3), m.
de donde: 4 x 10°m +9x10°m + 8x10m + 3 m,
Y por lo tanto: 4 km 4 O9hm 4+ 8dm 4 8 m
El nimero 0,483 puede expresarse asi:
4x1+8x(1)2 +3x(1 3
10 10 10
la cantidad 0,483 m, puede expresarse asi:
4x1 4 8x 1)2+3x 1 3)m,

(— —
10 10 10
dedonde:4x1m+8x1 2m-{-31121)"m
10 10 10

yporlotanto:4dm+8cm+3mm.

Se aconseja trabajar con este tipo de situaciones; claro
est4 que su realizacin por parte de los alumnos requerira
que éstos hayan trabajado en Ia forma que se ha indica-

do en sugerenciag anteriores, como asf también en este
tipo de expresiones:

lcm=1dm;(1)2dm= 1 dm = 1 mm, etc.
10 10 100
En cuanto al calculo de perimetros de figuras, ademss

de la ejercitacién usual, se Propondran ejercicios aplican-
do porcentajes, '

169




-

.

170

Ejemplos:

Considerar un tridngulo rectdngulo a b ¢ cuyos lados mi-

den: 3 cm, 4 cm, 5 cm y:

a) Calcular su perimetro,

b) Determinar qué porcentaje del perimetro representa
el cateto menor.

¢) Idem para la hipotenusa.

d) Representar por sectores circulares sus lados toman-
do como unidad el perimetro.

El perimetro de un cuadrilatero es de 40 cm.

¢Cuanto mide cada tno de sus lados, sabiendo que:

a) dos lados son iguales
b) un lado es el 40% del perimetro
¢) el lado restante es el 25% del perimetro?



Sugerencia N2 10.

Las instrucciones son bien explicitas en cuanto a los pun-
tos que deben desarrollarse, pero conviene sefialar que el
trabajo de los alumnos no debe limitarse a la aplicacion
de férmulas o al mero rcconocimiento, en situaciones
repetitivas, de determinadas definiciones.

Es importante plantear situaciones ricas en conocimien-
tos y posibilidades de creacién por parte del alumno.
Por ejemplo:

en esta figura se tiene que

all b
a | d

1. a) Determina qué pares de rectas verifican la rela-
ciéon “es secante a”. ' :
b) Determinan qué pares de rectas cumplen la re-
lacién “es perpendicular a”.

II. a) Determina dos 4ngulos vy, § tal quey + & = 1809,
b) Qué pares de angulos convexos puedes asegurar
que son iguales? Por qué?
¢) Determina por lo menos 3 pares de angulos com-
plementarios.

III. Considerando que « es igual a la mitad de B

Calcula:

a) ;Cuénto mide « ?

b) ;Cuanto mide B?

¢) El valor de los 4ngulos convexos que determinan
las rectas A, C.

d) El valor del angulo e.
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Iv. Si en la recta B determinas el segmento ma — mm
y trazas el segmento'-;ﬁ,—obtienes el tridngulo npq.
Explica por qué:

a) El tridngulo n p q es equilatero,
b) pm es la bicectriz del 4ngulo opuesto a nq.

La situacién propuesta es sélo ejemplificativa: el docente
podra modificarla en relacién a las posibilidadss y nivel
de conocimientos de sus alumnos.

Lo que importa es proponer situaciones que requieran
el empleo de conocimientos y aplicacion de conceptcs en
forma integrada. En la misma forma debers procederse
para superficie y volumen.

Sugerencia NQ i1,

El docente tendri en cuenta cuanto se ha sefialado en las
sugerencias 1, 2 y 4 correspondientes a 1ler. afio, sin ol-
vidar que debe trabajar aprovechando los conocimientos
que el alumno posee. Las relaciones que se indican en las
instrucciones han sido vistas en 62 grado; no se trata
de empezar de nuevo sino de utilizarlas para familiari-
zar al nifio con el hecho de que relaciones diferentes tie-
nen propiedades comunes, tal el caso de las relaciones:
“mayor que”, “menor qué”, “es miltiplo de”, definidas
en el conjunto de los niimeros naturales (relaciones de
orden) o 1claciones como “siguiente de”, “inmediato an-
terior a”, “doble de”, “mitad de”, “tercio de”, definidos
en el conjunto de los niimeros naturales, (relaciones fun-
cionales).

Sugerencia NO 12

Es vélido aqui cuanto se ha mencionado en la sugerencia
N2 3 para -ler. afio.

En cuanto a la relacién “x e y al dividirlas porn > 0

tiene el mismo resto entero”, detinida en el conjunto de los
numeros naturales, se sugiere lo s guiente:

El docente trabajara con conjuntos finitos de niimeros
naturales y definird relaciones como éstas:

“x al dividirlo pcr 3 tiene el mismo resto entero que y
al dividirlo por 3”, ‘ .

“x al dividirlo por 4 tiene el mismo resto entero que y
al dividirlo por 4, ete.”,

Ejemplo:

Sea A={0,1,2,3,4,56,7,8,8, 10, 11, 12, 13, 14,15}

Pedimos a los alumnos gue hallen el cociente entero que
resulta de dividir por 3 a'cada uno de estos ntimeros.



En todos los casos ;Qué restos hemos obtenido?

Luego pediremos que escriban los elementos de A en3
columnas

resto 0 resto 1 resto 2
0 1 2
3 4 5
6 7 8
9 10 11
12 13 14
15

y que las representa en un diagrama de Venn

Sefialar que se hia efectuado una particién del conjunto
A (ver sugerencia N2 3).

Recordar ademés la relacién entre el resto y el divisor:
si en vez de dividir por 3 hubiéramos dividido por 4 se
habrian obtenido 4 subconjuntos. En efecto, puesto que

el resto es menor que el divisor, los restos posibles son 0,

1, 2, 3, por tanto se babria tenido la siguiente particion
de A:

L
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Sugerencia N2 13

El inicio de este tema puede motivarse planteando situa-
ciones de resta en la semirrecta natural

tur elempio 5 - 3 = 2

1 m
0 1 2 3 1"

Qué rasa s! "retrocedemo:"lo?\-—’/

T

0 1 2 3 b 5
Y si retroc edemos‘i'f\‘\_’/’

Y s1 quisieramos retroceder 6 ?

Se plantearé asi la necesidad de determinar puntos en la
semirrecta opuesta.

- @ an w» e e

0 1 2 3 b 5
\ /

Se plantearan situaciones de este tipo retrocediendo ha-
cia la izquierda a partir de 0: “1 hacia la izquierda” “2
hacia la izquierda”, etc., y se indicara la forma de denotar
estos puntos:

-2 _1 o

==

Se dird que el conjunto formado por todos estos nimeros
juntamente con los naturales constituyen el conjunto de
los niimeros enteros.

Mostrar que este conjunto no tiene primer elemento: co-
mo sucede en el caso de los naturales o de otros conjun-
-tos infinitos que ya conoce, por ejemplo las sucesiones
(escalas). :
El estudio del conjunto de los nimeros enteros se com-
pletard con el anélisis de subconjuntos tales como los
niimeros pares o multiplos de n para mostrar las analo-
gias con el conjunto de los naturales.
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Un ejemplo de esta actividad es la siguiente: “dada la
escala del 2 a partir del 0, continua esta escala en senti-
do negativo.

Represente sobre la recta los puntos individualizados.
Con respecto al orden, el maestro mostrara que las rela-
ciones definidas en Z son una extensién de las definidas
en N,

La ejercitacion debera tender a mostrar la relatividad
de los valores numéricos en el conjunto de los nimeros
enteros. V

Por ejemplo: si 2 < 5 entonces — 5 < (— 2)

Para la adicion el maestro operara primero con los nime-
ros positivos y dard las pautas que permitan su exten-
sién a los negativos, luego operard sélo con negativos
para culminar con la adicién de un positivo y un negati-
vo. Mostrard en este sentido las propiedades que veri-
fica la adicion de niimeros enteros.

Destacard en forma especial: clausura, asociatividad y
conmutatividad.

El maestro planteard una variada ejercitacién con ecua-
ciones para mostrar la importancia de la neutralizacién
de un término en la ecuacién aditiva planteada y la tras-
cendencia del elemento neutro. Ello mostrara a los alum-
nos la existencia de las propiedades del elemento neutro
y la existencia de elemento opuesto para cada elemento
del conjunto de los niimeros enteros.




Sugerencia N2 1}

El desarrollo de esta unidad permitird trabajar con fun-
ciones definidas en conjuntos de puntos. Kl maestro tra-
bajard con conjuntos de puntos que son vértices de un
poligono.

Por ejemplo, sea el conjunto V = {a, b, c} de vértices de
de un triangulo equilatero a b c, tomando como centro
de rotacion el punto de interseccion de sus alturas, pue-
‘den efectuarse infinitas rotaciones, cada una de ellas es-
t4 determinada por un cierto angulo, pero de estas ro-
taciones hay algunas que nos interesan en particular:
aquéllas en que cada vértice del triangulo se corresponde
con otro vértice de ese mismo tridngulo (rotaciones con-
gruentes). Si fijamos un sentido para el angulo de giro
—por ejemplo el sentido contrario a las agujas del un
reloj— estas rotaciones son tres:

VAN

Rotacién 1200 Rotacién 2400 Rotacién 3600
a a a a Q& ———— 8
b %b b &b b — b
c c ¢ c c ¢

(Las flechas indican la correspondencia que se estable-
ce entre los vértices del triangulo a b c al aplicarle las
rotaciones indicadas).

Para poligonos regulares e interesante que los nifios ob-
serven que para cada uno de ellos existen tantas rotacio-
nes congruentes como lados tiene el poligono. Asi para
el exagono, éstas son: 602; 1202; 1802; 2402; 3002; 3609.
Mostrar que para poligonos que no son regulares esta
propiedad no se verifica; asi para el rectangulo hay dos:
la rotacién de 1802 y la de 3602 (centro de rotaciéon pun-
to de interseccién de las diagonales).

Se mostrard que dos rotaciones pueden reemplazarse por
otra; asi aplicar al triangulo a b c sucesivemente las ro-
taciones de 1202 y de 2402 equivale a aplicarle la rota-
cién de 3602.

177
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Este ejemplo de operacién binaria llamado composicion
de rotaciones puede indicarse en una matriz

i R R R
‘ 1200 2400 3602

R 1202 | R 2402 | R 3602 R 1209

R 2402 R 3602 R 1202 | R 2409

R 3602 R 1202 | R 2402 | R 3602

Se confeccionarin tablas similares para otras rotaciones
congruentes.

En esta operacion (composicién de rotaciones) es impor-
tante destacar que se cumplen las mismas propiedades
que la adicion de niéimeros enteros, por ejemplo:

La existencia de un elemento neutro: la rotacion de 3609;
la existencia de elemento inverso para cada elemento del
conjunto de rotaciones asi la rotacién de 1202 es la in-
versa de la rotacion de 2402 ya que la composicion de
ambas da el elemento neutro; propiedad de clausura: la
composicién de dos rotaciones es otra rotacién.

En cuanto a las reflexiones se trabajard con poligonos
regulares y se tomaran como ejes de reflexion sus ejes
de simetria. Asi para triangulo a b ¢ se tienen las si-
guientes correspondencias:

(]
Ey _ ) .Ea
3 . b
|
Ea E, Ey £,
-] '—9& 3 3 3 3
b b b%b b><b
(‘.><¢ c c € —e—p C

Se pasari luego a la composicién de rotaciones y de re-
flexiones para que los alumnos observen que:

La composicién de dos rotaciones es una rotacion.

La composicién de dos reflexiones es una rotacion.

La composicién de una rotacién con una reflexion es una
reflexion.

Las composiciones mencionadas se indicarin en una
matriz: '
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Ea Eb Ec R 1202 | R 2409 | R 3602
Ea R 360 R 120 R 240 Ec Eb Eb
Eb R 240 R 360 R 120 Ea Ec Eb
Ec R 120 R 240 R 360 Eb Ea Ec
R 120 ~_E c Ea Eb R 240 R 360 R 120
R 180 Eb Ec Ea R 360 R 120 R 240
R 360 Ea b Ec R 120 R 240 R 360

Conviene sefialar que en la etapa inicial los alumnos, con
figuras materializadas en cartulina, efectuaran concreta-
mente las rotaciones y reflexiones para determinar las.
correspondencias que definen cada una de ellas o su com--
posicién, pero luego se debers pasar a su determinacién
por observacién de la figura sin recurrir a la materiali-

zacion antes mencionada.

Construida la matriz de la composicién de las transfor-
maciones congruentes de algunos poligonos se hari ob-
servar las propiedades antes mencionadas:

Existencia de elemento neutro.
Existencia de elemento inverso.

Clausura.
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4.3.6.1.4.
4.3.6.1.4.1,

Orientacion para el docente
Informacién Bdsica

— Siempre se ha reconocico que todo integrante de una
comunidad civilizada necesita poseer ciertos conoci-
mientos para poder desempefiarse en ella con eficien-
cia. En un mundo estable, poco cambiante, la escuela
casi podia prever cuales habrian de ser esos conoci-
mientos. Eso fue ayer.

— Pero hoy, en un mundo mucho més dificil y complejo
y sobre todo en permanente cambio, la escuela no
puede tener esa accién previsora en cuanto a conte-
nidos, pero si debe tenerla en cuanto a la posibilidad
de que el hombre de mafiana —alumno de hoy— pue-
da aprenderlos cuando se lo demande un requeri-
miento individual o social.

— Por lo tanto. frente ‘a un mundo cambiante, la fun-
cién de la escuela es la de dar al alumno los medios
necesarios para que pueda comprender, absorber y
adaptarse a esos cambios, De ahi que mas importante
que ensefiar al alumno cosas, es que éste adquiera
capacidad para aprender cosas. ;Cuiles? Las que ne-
cesite en el mundo en que le tocari vivir. Por eso
méas importante que la adquisicion de una mecénica
operatoria no siempre comprendida o la memoriza-
cion de ciertos conocimientos o férmulas geométricas
generalmente validas para situaciones respectivas, es ir
formando en el alumno una mentalidad matemaética.

— Concretamente no se trata de dar otros conocimien-
tos 0 méis conocimientos matematicos, sino mas bien
de dar al alumno modos de pensar que lo capaciten
para poder tratar mateméticamente situaciones que
‘no han sido las que resolvié en el proceso easeflanza-
-aprendizaje y que tampoco ha de encontrar en los li-
bros, sino que serin las que se le presentaran en su
vida individual o social futura.

— La adquisicion de una mentalidad matematica esta
asociada a la presentacion y organizacion de los con-

-.tenidos de un programa. La ‘estructuracion de éstos
en ideas unificadores de la Matematica son la condi-
cién necesaria ‘para ‘alcanzar esa mentalidad.
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— En el Nivel Intermedio estas ideas unificadoras son
el concepto de relacion binaria (orden, equivalencia,
funcién) y el de operacién binaria (iniciacién a lag
estructuras algebraicas), a lo que cabe agregar el uso
de un lenguaje unificado provisto por el Algebra de
Conjuntos.

— Mediante estas ideas los conocimientos se unifican,
pero al mismo tiempo, y esto es lo mas importante,
mostrard y familiarizari al pre-adolescente con la ca-
racteristica esencial de la matema ~a de hoy: su sen-
tido relacional y estructural.

— Es relacional en la medida en que, més importante que

los objetos en si de un conjunto, son las relaciones
que puedan establecerse entre ellos. Estas relaciones.
son las que determinan una cierta estructura del con-
junto, También puede definirse una estructura (alge-
braica), cuando entre los elementos de ese conjunto.
se definen una o mis operaciones,
Pero tanto en un caso como en otro —volvemos a re-
petirlo— ni importa la naturaleza de los objetos con-
siderados, ya que dos conjuntos de objetos diferentes.
son estructuralmente equivalentes si entre sus eleme~
tos se verifican las mismas relaciones o si las opera-
ciones definidas en uno y en otro tienen las mismas.
propiedades.

— El punto anterior muestra claramente la diferencia.

entre la matematica clasica y la de hoy. Aquella par-
ticulariza situaciones y las resuelve con métodos que
estima adecuados a cada caso; la otra, en cambio,
crea estructuras generales en lag que una situacién
particular se convierte en un modelo de una de ellas.

— A su vez para determinar a qué estructura pertenece:

la situacion dada es necesario determinar si los ele-
mentos que la forman cumplen las relaciones y pro-
piedades que la definen. En otras palabras: los ele--
mentos de la situacién deben cumplir los axiomas de
esa estructura.

— Queda asi definida otra caracteristica de la Mateméa-
tica de hoy: su método que es el axiomatico y que la.
Matemética tradicional lo consideré patrimonio ex-
clusivo de la geometria.

— Para que la tarea del docente sea positiva es necesa-
rio que tenga muy claros los conceptos sefialados en.
el punto 6. De ese dominio y claridad de conceptos
que el docente posea dependera que: El alumno ad-
quiera un método de trabajo que le permita piantear
claramente y sin ambigiiedad una situacién. En otrag.

“
o
[ %




palabras que sepa matematizarla mediante una ade-
cuada estructuracion.

} El programua de transicion.

Los programas presentados son de transiciéon toda vez
que los alumnos no han cursado la escuela elemental con
los nuevos programas. Ello significa:

a) Con respecto a los objetivos enunciados.

— Como estos han sido formulados con criterio pros-
pectivo corresponde que durante los afios lectivos
de transicién se ajusten a esa situacién. Por ejem-
plo, objetivo 1 — “Afiance €l uso del lenguaje con-
juntista”; no puede tener validez, pero si con la
siguiente formulacién: “Se inicie en el uso del
lenguaje conjuntista”. Andlogamente los objetivos
2 — “complete el conocimiento de las operaciones
conjuntistas” o el 3 — “Afiance el concepto de
funci6n”, seran reemplazados respectivamente por
“Se inicie en el manejo de las operaciones conjun-
tistas”, “Adquiera el concepto de funcion”’, etc.

b) Con respecto a los contenidos.

— Précticamente son los mismos para ambos afios;
la razén es obvia: los alumnos de 12 y 22 afios
estin en las mismas condiciones para familiari-
zarse con determinados conceptos y nociones ya
que, en la escuela elemental no se han producido
situaciones de apertura hacia los mismos.

Las instrucciones que acompafian & estos progra-
mas sefialan al docente las pautas para su desa-
rrollo y a través de ellas se indica la forma de co-
menzar la familiarizacién del alumno con algunas
ideas fundamentales como el concepto de funcion,
de relacién, de equivalencia, de orden, etc.

Cabe sefialar que el punto de partida lo constitu-
yen los conocimientos que los alumnos poseen cual-
quiera sea la forma en que hayan sido adquiridos.

¢) Con respecto al ordenamiento de los contenidos.

— Estos han sido ordenados de acuerdo con un es-
quema general para ambos afios; difieren en las
instrucciones y en algunos casos, en las corres-
pondientes Guias Didécticas que van marcando
los diferentes medios e intensidad de su trata-
miento.
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184

Enfoque metodoldgico.

Diddctica activa: Con la escuela activa se inicia el can-
bio del docente por el alumno como centro del proceso
educativo. Pero en Matem4atica no se hace pedagogia ac-
tiva por el solo hecho de que el alumno esté fisicamente
activo, es decir, porque recorte figuras, confecciones un
Plano del aula o dimensione el patio de la escuela. Si Ia
actividad del nifio se reduce, por ejemplo, a la compro-
bacién experimental de una propiedad y esa comproba-
cién no se proyecta hacia el plano de Ia actividad men-
tal, entonces no hay matemética activa, sino simplemen-
te empirismo.

En Matemaitica hay didactica activa cuando se presenta
una situacién motivadora capaz de despertar su curio-
sidad, desafiar sy inteligencia, y poner en actividad sug
posibilidades -intelectuales de esquematizacién (simplifi-
cacién de la situacién), de estructuracion (establecimien-
tos de los conjuntos de referencia y de lag relaciones en-
tre sus elementos), de deduccién (conclusiones que pueda
extraer de la estructuracién realizada), de contro] (veri-
ficacién de la validez de Ia conclusién) y finalmente de
aplicacién (determinacién de modelos que responden a
esa estructuracién), '

La formulacién de la escuela activa “investigacién-experi-
mentacidn-verificacién” en Matemética debe entenderse
en funcién de lo expuesto. “La ensefianza tradicional se
contenta a menudo con trasmitir los conocimientos ma-
teméaticos como resultados adquiridos, La didéctica, nueva
se esfuerza por hacer adquirir la misma actividad que
Produce esos resultados”, (W. Servais).

Las situaciones motivadoras de la actividad matematica,
deben ser concretas. Pero conviene aclarar que lo que
€S concreto para un adulto no lo eg necesariamente para
el alumno o el Preadolescentc; para que lo sea debe estar
directamente relacionado con sus propias experienciag.
Debemos entender por concreto aquello que nos resulta
familiar, es evidente entonces que lo que es concreto en
un cierto nivel puede no serlo en otro.

Por ejemplo: los ntimeros naturales a nivel de 1er, grado
evidentemente constituyen una abstraccién, pero egos
mismos elementos ~—nimeros naturales— a nivel de un
12 6 29 afio de la Escuela Intermedia, tienen para el
alumno el caricter de objetos concretos en Ia medida en
que se ha familiarizado con ellog Y, asi, proponer una
situacién como la de clasificar a los numeros naturales
de acuerdo con el resto entero que se obtiene g] dividir




4.3.6.1.4.3.

a cada uno de ellos por 3, serd, en un 22 afio, una situa-
cién concreta.

A partir de situaciones concretas —en el sentido indica-
do— es que debe realizarse el proceso ensefianza-apren-
dizaje. Este debe estar orientado hacia la adquisicion de
modos de pensar y no meramente a la adquisicion de co-
nocimientos. Ellos son importantes, pero mucho mas lo
es —para alcanzar esos modos de pensar— la organiza-
cion y estructuracion que se les dé.

Pautas de evaluacion.

La formulacién de los objetivos especificos de este ciclo
indican claramente qué es lo que debe evaluarse en Ma-
tematica.
No nos referimos a la evaluacion formal del aprendizaje
que el Curriculum prevee al promediar y al finalizar el
periodo lectivo, sino a la que realiza el docente durante
todo el afio en las oportunidades que las caracteristicas
de su grado le sefialan como mas convenientes (evalua-
cion informal de acuerdo con la denominacién del Curri-
culum), si bien en términos generales las consideracio-
nes que se formulan son también validas para el primer
caso.

Es conveniente que el docente cuando proponga situacio-

nes destinadas a evaluaciéon (que podran ser resueltas

individualmente o con participacion de la clase) tenga
en cuenta lo siguiente:

a) Que no sean repetitivas de situaciones de aprendizaje,
cuando ellas son un fin en si mismas; pues en este
caso habra simplemente repaso y no elaboracion. Por
ejemplo: si se ha ensefiando a los alumnos la forma
de averiguar cuantos segmentos determinan tres, cua-
tro o cinco puntos, pedirles que hallen el nimero de
segmentos que determinan seis puntos, es una situacion
repetitiva pues todo se reduce a aplicar la misma téc-
nica a la misma situaciéon. En cambio, no lo sera si se
les pregunta cuantos dngulos convexos determinan las
seis semirrectas que indica la figura:
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Aqui ]a técnica es la misma pero aplicada a una situ-
cion diferente.

b) Una situacion de aprendizaje puede reiterarse en una
situacion destinada a evaluacion cuando la primera
es un medio para resolver la segunda. Por ejemplo:
proponer a los alumnos que averigiien el nimero de
diagonales de un exdgono sin que construyan la fi-
gura,

Aoui la técnica es la misma que la mencionada en el
punto anterior, pero su sola aplicacién no resuelve el
problema.

¢) Las situaciones destinadas a evaluacion deben ser
multivalente. Ello significa: deben colocar al alum-
no frente a la necesidad de recurrir a varios concep-
tos y/o conocimientos para que pueda resolverlas.
Claro esta que tales situaciones resultaran naturales
al ziumno siempre y cuando esté familiarizado con
ellas, es decir, cuando en toda circunstancia propicia
del proceso ensefidnza-aprendizaje haya resuelto ese
tipo de situaciones.

Como ejemplo de lo expuesto se da una situacion va-
lida para 292 aiio.
Un cubo y una piramide son equivalentes.
La arista del cubo mide 8 cm.
La piramide es de base cuadrangular.
: La altura de la piramide mide 32 cm.

Con esta informacion debes:
1. al) Calcular la superficie total del cubo.
. a2) Calcular su volumen.

a3) Calcular la superficie de la base de la pira-
mide.

a4) Calcular el perimetro de esa base.

2. Indicar la respuesta correcta:
b1l) Si se duplica la arista del cubo, entonces su
volurien es de:

a) 1024 cm?.
b) 4096 cm?3.
¢) 2048 cm?,

b2) Si se duplica la arista del cubo, entonces su
superficie total:

a) se duplica
b) se octuplica
c) se cuatriplica
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4.2.6.1.4.3.

a cada uno de ellos por 3, sera, en un 22 afio, una situa-
cién concreta.

A partir de situaciones concretas —en el sentido indica-
do— es que debe realizarse el proceso enseflanza-apren-
dizaje. Este debe estar orientado hacia la adquisicion de
modos de pensar y no meramente a la adquisicién de co-
nocimientos. Ellos son importantes, pero mucho mas lo
es —para alcanzar esos modos de pensar— la organiza-
ci6n y estructuracion que se les dé.

Pautas de evaluacion.

La formulacién de los objetivos especificos de este ciclo
indican claramente qué es lo que debe evaluarse en Ma-
tematica. '
No nos referimos a la evaluacién formal del aprendizaje
que el Curriculum prevee al promediar y al finalizar el
periodo lectivo, sino a la que realiza el docente durante
todo el afio en las oportunidades que las caracteristicas
de su grado le sefialan como mas convenientes (evalua-
cién informal de acuerdo con la denominacién del Curri-
culum), si bien en términos generales las consideracio-
nes que se formulan son también vélidas para el primer
caso.

Es conveniente que el docente cuando proponga situacio-

nes destinadas a evaluacién (que podran ser resueltas

individualmente o con participacién de la clase) tenga
en cuenta lo siguiente:

a) Que no sean repetitivas de situaciones de aprendizaje,
cuando ellas son un {in en si mismas; pues en este
caso habra simplemente repaso y no elaboracion. Por
ejemplo: si se ha ensefiando a los alumnos la forma
de averiguar cuintos segmentos determinan tres, cua-
tro o cinco puntos, pedirles que hallen el niimero de
segmentos que determinan seis puntos, es una situacién
repetitiva pues todo se reduce a aplicar la misma téc-
nica a la misma situacién. En cambio, no lo sera si se
les pregunta cuantos 4ngulos convexos determinan las
seis semirrectas que indica la figura:

185




4.3.6.2.
4.3.6.2.1,
4.3.6.2.1.1.

4.3.6.2.1.2.

Esquema para Lengua

Objetivos

Objetivos generales

Lograr que el alumno:

Alcance un manejo eficaz de la lengua en las relacio-
nes sociales de 'a comunidad.

Use la lengua como instrumento idéneo de su manifes-
tacion individual.

Elija los procedimientos mis adecuados para expresar
su interioridad.

Sea capaz de ajustar la expresién al pensamiento.
Alcance una comunicacién oral y escrita clara, precisa
y coherente. '

Se proponga la correccién idiomética.

Se capacite como oyente y lector para interpretar y
valorar mensajes orales y escritos.

Desarrolle su sensibilidad estética para apreciar va-
lores literarios.

Aprecie el valor instrumental de la lengua para el lo-
gro de sus aprendizajes.

Objetivos especificos

Lograr que el alumno:

Distinga y clasifique los elementos constituyentes de
la lengua reconociéndolos como integrantes de un sis-
tema.

Reonozca las estructuras béasicas de la oracion simple.
Maneje las estructuras basicas de la oracién simple.
Aplique los conocimientos gramaticales adquiridos para
lograr la correccion idiomética.

Adquiera la nocién de la pronunciacién correcta de
acuerdo con el uso de la gente de prestigio idioméatico.
Respete las normas o convenciones ortograficas y use
reflexivamente los signos de puntuacién.

Reconozca los niveles de lengua en la comunicacién
ora: y escrita y sea capaz de elegir el nivel que corres-
ponda a sus propésitos expresivos.

Sea capaz de organizar un mensaje oral y escrito.
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e Sea capaz de comunicar un pensamiento claro formu-
lado con propiedad y correccién.

e Comprenda y practique técnicas elementales de redac-
cion,

* Reconozca y use los procedimientos narrativos, des-
criptivos y dialogisticos.

e Adquiera habilidades para manejar recursos expresi-
vos propios de log distintos niveles de lengua.

e Adquiera conciencia idiomatica suficiente para com.-
prender y para valorar lo que escucha.

e Afiance la habilidad para leer oral y comprensiva-
mente con fluidez, velocidad adecuada y expresividad.

 Afiance la habilidad para leer silenciosa y comprensi-
vamente.

e Desarrolle el habito de leer buen material informativo
y literario.

e Se interese por la lectura recreativa.

e Desarrolle la habilidad para analizar, sintetizar, inter-
pretar y valorar textos informativos y literarios.

e Use con propiedad el vocabulario adquirido y reconozca

por el contexto el vocabulario pasivo.

Afiance la habilidad para el uso del diccionario.

Valore la legibilidad y la calidad de la escritura.

NOTA:

Los conteniclos y actividades correspondientes a prime-
ro y segundo #fios se ajustan a un sistema ciclico y por
eso Se incluyel en una sola presentacién.

Los contenidos de primer afio se retoman y profundi-
zan en segundo aflo,

Los contenid.s que se incorporan en segundo afio apa-
recen marcado: con asteriscos.

Del enunciado de las actividades, tales como aparecen
en el curriculum, sugirin las actividades de clase que el
maestro debe organizar al confeccionar las unidades di-
décticas, y que persiguen el dominio gradual de las cuatro
actividades bdsicas: hablar, escribir, leer y escuchar,
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} 43.6.2.4.
‘ 4.3.6.2.4.1.

ORIENTACION PARA EL DOCENTE
Informacién bdsica.

Funcién del lenguaje y de la asignatura.

El lenguaje es un sistema de  snos destinado a la expre-
sién individual, es decir a la manifestacion de la interio-
ridad de quien emplea ese sistema, y a la comunicacion
entre individuos. El lenguaje como sistema de signos po-
ne en funcionamiento la cadena comunicaliva que com-
prende cuatro elementos: el emisor (el hablante); el
receptor (el oyente); el mensaje (conjunto de signos lin-
giiisticos organizados para trasmitir una informacion, un
contenido determinado o referente) y el codigo (conjun-
to de signos lingiiisticos comunes al emisor y el receptor).
El medio a través del cual se trasmite ese mensaje es el
canal. Esta Gltima nocién permitira distinguir entre men-
sajes orales y mensajes escritos y caracterizar de ese
modo diferentes tipos de organiazcion de los mensajes.
Dentro de la cadena comunicativa, el signo lingiiistico tie-
ne una serie de fumciones que los lingiiistas caracterizan
de diferentes maneras. Segln Biihler cumple: la funcion
expresiva, mediante la cual el signo es indicio o sintoma
de la intimidad del hablante al organizar su mensaje; la
funcién representativa, mediante la cual tiene una signi-
ficacion objetiva; la funcion apelativa, mediante la cual
el signo es una sefial dirigida a un oyente que debe reac-
cionar ante ella. '

Todas estas funciones son casi siempre simulidneas en
el momento en que el signo entra en la cadena comuni-
cativa, aunque siempre hay una que predomina sobre las
demas.

El conocimiento de la existencia de estas funciones per-
mitird: a) destacar el papel quec desempefia el lenguaje
en las relaciones sociales de la comunidad; b) subrayar
la funcién del lenguaje como medio de manifestacién in-
dividual; ¢) mostrar como el lenguaje es el medio privi-
legiado para trasmitir y atesorar el acervo cultural de
un area determinada.

El lenguaje como hecho educativo consiste en:

a) capacitar al alumno como hablante para alcanzar el
dominio de la lengua, de acuerdo con sus maximas
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posibilidades: el ajuste de la expresién al pensamiento,
en relacion con la funcién representativa; la comu-
nicacién verbal eficaz, en relacién con la funcién ape-
lativa; la capacidad de eleccién de los procedimientos
mas adecuados a su intimidad, en relacén con la fun-
cién expresiva. La correccion idiomdtica es condicién
basica de las tres funiones.

b) capacitar al alumno como oyente o lector para inter-
pretar y valorar los aspectos mencionados en la ex-
presién de otro hablante.

436.24.1.1, Actitud ante el alumno.

e Tener en cuenta las necesidades, los intereses y el ni-
vel de desarrollo sico-biolégico de los alumnos.

o Adoptar una actitud orientadora, de guia, Ginica posi-
ble para que el alumno aprenda a través de continuos
" descubrimientos,

e Dialogar constantemente con el alumno y posibilitar
su libre iniciativa.

e Crear un clima de libertad y confianza. El alumno, al
sentirse respetado, e interesarse por el aprendizaje, tra-

bajara disciplinadamente dentro de un clima de respon- ‘
sabilidad. '

e Atender a la formacién de grupos homogéneos de tra-
bajo en los que cada integrante se sienta miembro atil. : |
El trabajo en equipo debe realizarse con espiritu soli-
dario y brindar satisfaccién a todos los alumnos.

o Tener en cuenta las diferencias personales en el rit-
mo del aprendizaje y en la capacidad de aprender, para
preparar ejercicios de trabajo individual: fichas de in-
formacibn, de ejercitacién, de comprobacion, de recupe-
racion y de desarrollo.

e Orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia el
logro de conductas, que importa méas que la cantidad
de conocimientos que el alumno pueda adquirir.

e Orientar al alumno para que descubra los objetivos de
la asignatura. El alumno debe trabajar siempre sabien-
do por qué y para qué lo hace.

e Atraer al alumno hacia la observacién del Ienguaje,
plantedndole problemas lingiifsticos.

Para conocer la actitud ante el alumno como conocimien-
to de los procesos de aprendizaje especificos que pone en
marcha y desarrolla la asignatura y como fuente de su
metodologia, ver la uctitud del maestro ante los diferen-
tes aspectos de la asignatura.
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43.6.242. ' ENFOQUE METODOLOGICO.
436.24.21. Actitud ante la asignatura.
43.6.24.2.1.1. Aspectos de la asignatura.

La asignatura comprende los siguientes campos o aspec-

1 tos que en el curriculum se presentan por separado.

L Gramdtica (sintasis y morfologia) y semdntica.

Fonico y grdfico.

Normativa.

Vocabulario.

Composicidn (expresidn oral y expresion escrita).

o Lectura.

Iniciacion literaria.

Los contenidos y actividades correspondientes a cada uno

| "de estos campos tienen que apuntar al logro de los obje-
tivos especificos de cada uno de ellos; pero estos objeti-
vos especificos han de converger hacia el logro de los
objetivos de asimnatura y de nivel.

} Los distintos aspectos de la asignatura deben integrarse
en un todo coherente, sin perder por ello sus propias delimi-
‘taciones: el aprendizaje de cada uno de los aspectos no
debe atomizar el cardcter unitario del hecho de lengua.
o Consideraciones generales.

El correcto manejo del curriculum exige, pues, incluir

en cada unidad de trabajo (determinada por la plani-

ficacion anual) todos los aspectos de la asignatura;
establecer sus objetivos y contenidos, y las actividades
que requieren esos contenidos.

Para orientar la labor del maestro se ha procedldo de

la siguiente manera: .

e Presentacion de cada uno de los campos de la asig-
natura (de esas presentaciones surgen las finalida-
des de cada campo).

e Actitud que debe adoptar el maestro ante cada uno
de los campos.

o Consideraciones generales.
, e Algunas sugerencias didacticas.
e Algunas sugerencias de actividad.
Una informacién sumaria, en algunos casos, sobre
temas que merecen consideracién especial por la
importancia que tiene para la ensefianza.

| 4
[ ] ®e o o o

4.3.6.24.2.1.1.1. Gramdtica.

La gramé.t'ica es el estudio sistemdtico de los elementos
constituyentes de una lengua.

Por el estudio reflexivo de la lengua como sistema, se pue-
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de llegar a la correccién Y propiedad idiomatica, Yy a una

posesién mais segura de la lengua que se habla esponté-
neamente.

|

|

o Actitud del maestro.
e Considerar

* que la ensefianza de la lengua no debe centrarse |
en la gramatica. La gramatica es s6lo un aspecto
de la ensefianza. |

* que la ensefianza de la gramatica plantea problemas
tales como la necesidad de adoptar principios y teo-
rias que sustenten un método uhificador de la en-
sefianza en todos los niveles,

* que la lengua es un sistema (conjunto de elemen-
tos solidarios que constituyen entre si una es-
tructura.) '

® que se debe partir del estudio de la lengua en su
estado actual (punto de vista sincrénico).

* que hay que basarse en el criterio sintdctico para
la sistematizacién, ya que la gramética descrip- '
tiva centra el interés en el estudio de las relacio-
nes en que se organizan los elementos de 1a lengua.

® que no hay que eliminar lag referencias g los sig-
nificados sino destacar las formas en que se mani-
fiestan. Se debe:

o partir de un hecho de habla para llegar al °
reconocimiento de la oraci6én Yy, por sucesivas
segmentacicnes, a la palabra. ’

e determinar las clases de palabras por su fun-
cién (criterio sintactico),

¢ determinar las clases de palabras por su estruc-
tura y variaciones (criterio morfolégico y mor-
fosintéctico).

o determinar las clages de Palabras por su sig-
nificado (criterio seméntico).

¢ que hay que distinguir y hacer distinguir los cri-
terios para establecer coherentemente las clases
de palabras.

® que se debe llegar a la definicidn 2 través de Ia
observacién del comportamiento de los elementos
constituyentes de una construccién. La definicién,
obtenida zomo resultado de operaciones formales,

s 4 la vez, el medio que permite reconocimientos

seguros.

¢ que se debe fijar la nomenclatura que se va a em-
pieas, y respetarla,

p:.a.'
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que los ejercicios de anélisis deben hacerse em-

pleando auténticos fragmentos literarios (se ad-

mite la posibilidad de hacer adapt:.ciones), o ex-
presiones reales y vivientes de la lengua oral.

que es aconsejable trabajar, al principio, con tex-
tos en lengua discursiva, por ser la més sistemética.
que la eleccién de textos, tanto en lengua discursi-
va como expresiva, debe atender, en lo posible,

a in ereses propios de otros campos de la asig-

natura (ortografia, composicién, iniciacién litera-

ria, ete.).

que, realizado el analisis sintictico, es imprescin-

dible la relectura del texto para revitalizarlo y

devolverle su intencién y pleno significado.

que se debe correlacionar el aprendizaje de la sin-

taxis con el de la puntuacién (uso del punto final,

como limite de la oracién; uso de la coma, en la
aposicién del verbo; uso del punto y cora, como
nexo entre proposiciones, etc.).

que los conocimientos gramaticales adquiridos son

instrumentos. de suma utilidad en otros campos

de la asignatura:

composicion e iniciacion literaria, entre otros.

El maestro ver4 facilitada la ensefianza de la com-

posicion porque podra emplear un lenguage téonico -

preciso, no sélo en la etapa del aprendizaje, sine
en la tarea de la correccion (ver Composicion) si
el alumno reconoce con seguridad:

o ¢l uso de los signos de puntuacion por la préc-
tica orientada segin las exigencias de las cons-
trucciones gramaticales. ,

e 12 variedad de formas lingiiiticas con que la
iengua puede expresar un mismo contenido.

o la nomenclatura para las construcciones prin-
cipales y sus articulaciones, surgida del estvdio
sistemético de los elementos constituyentes de
la lengua.

e la funcién de los nexos lingilisticos.

o la estructura de las palabras y sus variaciones

o las particulares inflexiones de la entonacién er
el final de la oracidn. '

La comunicacién entre maestro y alumno Serad mas

clara y coherente cuando el maestro deba referir

se, tanto en el campo de la composicion como er
el de la iniciacién literaria, el aspecto expresivc
de la lengua. Empleando el lenguaje técnico co
rrespondiente, el maestro podrd hacer referencia
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con la seguridad de ser entendido, a las posibili-
dades expresivas que ofrecen, por ejemplo:

la oracién unimembre.

el predicado no verbal.

el predicativo.

la alteracién del orden sintactico directo.

los tiempos verbales.

la, puntuacién.

43.6.2.4.2.1.1.2, Normativa.

La normativa establece lag reglas para hablar y escribir
con correccién y propiedad. Se rige por las formas que
el hablante culto sanciona al situarse en e] nivel de len-
gua que requiere cada circunstancia.

Conviene distinguir entre correccién (adecuacién del ha-
bla & las formas idiomdticas vigentes ) y propiedad (elec-
cién precisa de las voces para. Ja expresion exacta del pen-
samiento). : '

o Gramdtica normativg.

La gramatica normativa establece las-formas gramati-
cales correctas. La correccion de los errores mas co-
munes (uso incorrecto de preposiciones, errores de
concordancia, errores de conjugacidn, etc.) puede ha-
cerse por medio de la reflexién, aplicando los conoci-
mientos gramaticales adquiridos, o por la prdctica de
las formas correctas (sin mencién de lag incorrectas).

o Ortologia.

La ortologia es la disciplina normativa que trata de
la recta pronunciacién del idioma, y, atendiendo a las
variedades sociales y regionales, discrimina cuéles son
aceptables y cuéles deben rechazarse. _
La ortologia se complementa con la fonética, ciencia
descriptiva que estudia el material sonoro de la lengua.
e Congiderar: ,
e que las diferencias de pronunciacion amenazan la
unidad del idioma.
e que la pronunciacion culta es comin, en lo funda-
mental, en todos los paises de habla hispana.
e que la pronunciacion cultq se aleja tanto de la
vulgaridad como de la afectacion.
* que se debe poseer un concepto claro y preciso de
lo que es 1. pronunciacién correcta, informandose
sobre las cualidades de los sonidos (puntos de

articulacién de vocales y consonantes, timbre, can-
tidad, intensidad, etc.).




e que la pronunciacion del maestro debe servir de
modelo a los alumnos.

¢ Reconocér las anormalidades fisiolégicas de los alum-
nos para derivarlos a los centros especializados.

e Realizar un plan adecuado de ejercicios fonéticos para
corregir la formacion de malos habitos (ceceo, r y rr
wvular, confusién entre r y I, etc.).

o Corregir los vulgarismos fonéticos (atuacion, esamen,
ojebto etc.) formando la conciencia de que son indi-
ce de bajo nivel cultural.

e Preferir la pronunciacién mas simple cuando son ad-
misibles dos pronunciaciones (por ejemplo, oscuro y
obscu.’0). ' )

Algunos errores comunes de pronunciacion.

e Sustitucion de % por ye:

Juveniya por Juvenilia,

e Sustitucion de # por ni:

maniana por mafana.
compania por compaiiia.

o Sustitucion de ni por #:

opifién por opinion.

o Aditamiento de s en la primera persona del plural del
imperativo con pronombre enclitico:

fijémosnos por fijémonos.

e Aspiracion de la s en final de silaba.
bohque por bosque (o, por el contrario, la afecta-
cion).

o Supresion total de la s:

tomamo
ia do y media.
e Simplificacién de grupos de consonantes constituidos
por una o dos que cierran una silaba:
inumerable por innumerable.
6nibus por 6émnibus.
dotor por doctor (o, por el contrario la afecta-
cién).
e Conversion de dos consonantes en una nueva:
refalar por resbalar. -
rajufio por rasguiio,

Ortografia. - |

La ortografia es uno de los aspectos de la normativa.

Es la “recta escritura de las palabras, y, por extension,

el estudio sisteméatico de la escritura con todos sus sig-

nos, tanto los que representan sonidos, como los que
representan auxilios para la lectura”. En el caso de la
ortografia, es ia Real Academia Espafiola la que da

. la norma.

¢
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A esta norma se ajustan todos lus puises de habla his-

pana para preservar ls unidad del idioma.

Las normas ortograficas obedecen al equilibrio entre

tres factores a veces contrapuestos: la pronunciacion,

la etimologin y la convencion sancionada por el uso.

La escritura espafiola es mas fonética que etimologica.

e Reconocer que la ensefianza de la ortografia exige
clases especificas, pero ademas requiere un adies-
tramiento ocasional en todo momento y en todas las
asignaturas. '

e Considerar el ejercicio de dictado como un ejercicio
de comprobacion y no de ensefianza.

e Reconocer que las fallas de ortografia en los traba-
jos escolares obedecen a:

o trasgresién a las reglas conocidas (por distraccion
o por falta de interés).

e trasgresiébn a usos ortograficos (por desconoci-
miento de la palabra o por falta de ejercitacion
adecuada).

e Confiar mas en el resultado de la prdctica que en el
de la ensefianza de las reglas. .

e Tener en cuenta que la simple repeticion de la forma
correcta. para fijar la ortografia tiene un valor rela-
tivc; la repeticion tiene un limite; si se lo traspone,
el resultado es mas perjudicial que beneficiosn.

e Reconocer como indice de fallas de integracion per-
ceptiva, cuyas causas deben indagarse, una persis-
tencia en el error, después de haber ejercitado con-
venientemente las reglas y sistematizado la ortogra-

| fia de .uso.

e Tener en cuenta las particularidades de atencion, de
vision y de audiciéon para ubicar a los alumnos en
la clase.

e Explorar la personalidad de los alumnos para cono-
cer las dificultades ortograficas.

e Hacer un registro de los errores comunes de la clase
para realizar ejercicios con listas breves de pala-
bras tomadas de ese registro y cumplir con cada
palabra de esas listas todas las fases del -método
viso-audio-motor-gnésico.

o Presentar, para hacer deducir las reglas, las pala-
bras en columnas con el objeto de obtener una per-
cepcién clara.

e Hacer conocer el significado de cada palabra y
distinguir la dificultad ortografica.
- o Inducir la norma ortografica.
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o Ejercitar las palabras empleindolas en construc-

ciones y oraciones,

Deducir la regla aplicada.

e Agrupar sistematicamente las palabras en que sue-
len cometerse los errores.

o Fnsefiar la ortografia de toda nueva palabra (con
especial dificultad ortografica) incorporada al vo-
cabulario; emplear ‘el método viso - audio - motor -

gnosico.

o Sistematizar el uso de los gignos de puntuacion y
de las mayusculds.

o Registrar los errores més frecuentes de cada alumno
para corregirlos en practicas de ensefianza indivi-

dualizada.

4.3.6.2.4.2.1.13. Vocabulamb.

E] estudio del vocabulario es uno de los instrumentos
necesarios para adquirir un conocimiento solido de la
lengua, y de la idiosincrasia y de la cultura del pueblo
que la habla. El yocabulario clasifica al hablante en una

~ categoria cultural.

Vocabulario activo y vocabulario pasivo.

Llamaremos vocabulario activo al léxico basico de mayor
frecuencia que el alumno tiene que adquirir para expre-
sarse, y vocabulario pasivo al gue el alumno puede 7e-
conocer en un contexto oral o escrito. L
Como toda ensefianza, la del vocabulario tiene que ser
graduada y gistemética; cada afio se aumentara el vo-
cabulario activo y el vocabulario PASIVO.

 Cuando el alumno haya completado su ciclo, gran parte

del vocabulario pasivo habré pasado a integrar el caudal
del vocabulario activo. Cuantas még palabras adquiera
el nifio, més posibilidades tendrd de expresar los mati-
ces de su pensamiento. ' | |
El énfasis de la ensefianza debe poherse €n el vocabulario
que el alumno deberé emplear en lag diferentes situacio-
nes reales que le planteard lo vida en la comunidad.

Actitud del maestro.

o Considerar que s~ recuerdan mejor las palabras o:
nadas en campos seménticos que las palabras aisladas. ’

« No ensefiar las palabras al azar, por medio de listas
preparadag sin un plan que procure obtener relacio-
nes significativas mas que definiciones.

o Aprovechar todas las circunstancias de la actividad
escolar para enriquecer el vocabulario.
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Planificar la ensefianza del vocabulario de acuerdo con
las necesidades del grupo, reconocidas a través de la
expresion oral y de los ejercicios de redaccién (desco-
nocimiento de palabras, palabras mal conocidag y de-
formadas, imprecisiones y confusiones, barbarismos,
pobreza de vocabulario abstracto, etc.).
Organizar el vocabulario que se haya adquirido en
otras asignaturas.
Hacer tomar conciencia del vocabulario que correspon-
de a los distintos niveles de lengua (general, regional,
culta, rural, vulgar, técnica, literaria, conversacional,
Jergas, lunfardo, etc.). El uso de un vocablo sera co-
rrecto segin el empleo de niveles de lengua que im-
ponga cada circun ‘tancia.
Aprovechar el uso de lag palabras vulgares de la len-
gua coloquial que el alumno emplea espontineamente
Para hacer adquirir sus equivalentes en el vocabulario
de la lengua culta. ' o
Agrupar las palabras por ideas afines (sustantivos,
adjetivos, verbos, adverbiog y locuciones).
Reagrupar las palabras por juegos de contrarios (an-
ténimos) pasajes de lo particular a lo general (pino,
arbol) ; de la parte al todo (pupila, ojo); de la causa
al efecto (incendio, destruccién).
Agrupar y sistematizar el vocabulario que se refiere a
las sensaciones (sustantivos, adjetivos, verbos).
Establecer relaciones entre el adjetivo y el nombre de
la cualidad (blando, blandura), entre el verbo y el
~ nombre de la accién (medir, medida).
Proceder por antonimia, sinonimia, perifrasis, o sim-
plemente por medio de preguntas, para llegar a la de-
finicién de la palabra. La repeticion de definiciones no
es prueba de adquisicién del vocabulario,

Hacer reconocer que la. sinonimia procede por analo-
gia proporcional, es decir que dos términos sin6nimos
en parte son semejanteg Y en parte son diferentes;
reconocer esas analogias y diferencias de términos si-
nénimos dentro de contextog adecuados.

Enriqﬁecer las posibilidades de vocabulario usando
como sinbnimo de una palabra toda una construccién
(un viejo, un hombre de edad),

Hacer hallar la palabra adecuada para expresar los
matices de intensidad Y valoracién (trabajo sostenido,
intenso, abrumador, agotador ; familiaridad, abuso de
confianza).

Aplicar las palabras estudiadag en las lecturas para




43.6.24.21.14.

hacer la ejercitacion correspondiente a otros campos
de la lengua.

¢ Registrar el vocabulario adquirido, en un glosario cla-
sificado por categorias gramaticales (sustantivos, ad-
jetivos, verbos, etc.).

Composicion.

La composicion es un ejercicio para orgenizar un men-
saje (una construccién verbal) destinada a trasmitir un
contenido. La practica de la composicién habitiia al emi-
sor al empleo del cédigo lingiiistico y al uso de los sub-
cédigos de la composicién y al receptor, a hacer uso de
ese mismo codigo en la tarea de interpretaciéon o de co-
dificacion del mensaje. La finalidad de la composicién
consiste en que el emisor encuentre una adecuacién per-
fecta entre el referente que se propone trasmitir y el
mensaje. '

El término composicién corresponde tanto a la expresién
oral como a la expresion escrita (redaccién). Unc y otra
deben desarrollar la capacidad de pensar asi como la de
expresar el producto de ese pensamiento.

La funcion de la escuela consiste esencialmente en ense-
fiar a pensar dando al pensamiento una expresién (oral
o escrita) clara, precisa y coherente. Ensefiando a escri-
bir con orden, precisién y claridad se conseguiria un pen-
samiento licido. Pensar y expresarse son dos aspectos
de un mismo fenémeno. No es funcion de la escuela for-
mar escritores, sino hablantes que puedan usar la lengua
correctamente, seglin sus propias necesidades. Esto no
implica descuidar el desarrollo de aptitudes estéticas ni
el cultivo del gusto en el uso de la lengua escrita expre-
siva. La escuele debe desarrollar paralelamente el len-
guaje como expresion de la subjetividad, como comunica-
cién y como mecdnica del pensamiento. A medida que ¢l
alumno avance en lag distintas etapas escolares, su ex-
presion podra pasar a planos de mayor conceptualidad
y aspirar a la elaboracién literatia.

Si en los dos ciclos del nivel intermedio hay que desarro-
llar el habito de la observacion y de la reflexién y el de
decir y escribir con sencillez y espontaneidad, en el se-
gundo de estos ciclos la tarea consistird en completar y
perfeccionar la ensefianzs ya iniciada.

La redaccién y la elocucién, que integran el aspecto com-
posicion, se presentan por separado por razones de or-

~ ganizacion del trabajo. El maestro advertiri que algu-

nos ftems incluidos en redaccion corresponden también
a expresion oral.
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e Redaccion.

o Actitud del maestro.

Considerar que las causas mas importantes de las
dificultades en el ejercicio de composicion son la
falta de motivacion, la falta de comprensién del
tema y la falta de ideas.

Tomar conciencia de las dificultades de expresion
del grupo para planificar el trabajo de composi-
cion.

Considerar que el nifio se enfrenta con dos aspec-
tos de un mismo problema: lo' que tiene que es-
cribir y cémo tiene que escribirlo.

Tener en cuenta que el ejercicio de composiciéon no
se limita al momento del desarrollo del tema. Dos

~ pasos previos son imprescindibles: la motivcion

y la enserianza de técnicas.

Proponerse la expresion correcta como prioridad
de la ensefianza de la composicion; la elegancia
del lenguaje sucedera, siempre que sea posible lo-
grarla, a la precision y a la claridud. En el caso
de los alumnos bien dotados para la creacion lite-
raria, el maestro atenderd a que desarrollen sus
aptitudes.

Tener en cuenta los distintos niveles de capacidad
para la expresion litéraria: no proponerse metas
demasiado ambiciosas para no frustrar a los me-
nos dotados.

No imponer recursos expresivos de la propia mo-
dalidad def maestro. . v~

No extremar el empleo de esquemas o guias para
no limitar la actividad creadora.

No poner limites a la extensién de los trabajos.
Atender a la ensefianza individual.

Hacer ejercicios frecuentes y sistematicos como
unico medio para lograr los objetivos propuestos
en este aspecto de la asignatura,

Procurar un ambiente de libertad pero encauzar
la actividad creadora del alumno.

Planificar la motivacién.

Aprovechar como motivacién cualquier circuns-
tancia vivida en el aula.

Motivar por medio de imégenes: laminas o foto-
grafias, etc.

Colaborar, estimular, inspirar conflanza y, sobre
todo, adoptar una actitud de respeto por la perso-
nalidad del alumno.
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e No realizar una tarea previa dc preparacion para
los trabajos de composicion libre. La tarea del
maestro se reducird a hacer algunas sugerencias
para motiver y & prestar una colaboracién cons-
tante durante la ejecucién del trabajo.

| o Adoptar una actitud activa, —no pasiva—, en el
momento del desarrollo del tema, ya que es en-
‘ . tonces cuando deben resolverse las dudas que los
alumnos plantean. El maestro debe intervenir muy
[ discretamente, sin perturbar el silencio que exige
el acto de creacion.
' e Realizar al comienzo del afio trabajos de explora-
. cién: tomar una composiciéon. de tema libre para
' evaluar las carencias de ideas, de organizacién y
de expresién. Volver a tomar, a fin de afio, otro
trabajo de tema libre para evaluar los resultados
del aprendizaje.
o Considerar que los trabajos de composicion pueden
hacerse empleando la lengua expresiva o la lengua
discursiva.

o Lengua discursiva.

La leng a discursiva es la que se usa para la infor-
macion.
Exige un lenguaje directo y plantea problemas funda-
mentales de construccién de la oracién. Para obtener
claridad de expresién es esencial partir de la construc-
ci6n sintactica directa y tener en cuenta que lo funda-
mental es la objetividad y no la proyeccién del autor
(emisor). _ '
Las caracteristicas de la lengua discursiva, la mas di-
ficil para alumnos de once y doce afios, requiere ejer-
cicios previos formales de reconocimiento de la cons-
truccién sintdctica directa, de vocabulario preciso, de
puntuacién ajustada a lo organizacion del pensamien-
to, etc.
Las composiciones en lengua discursiva tiene una or-
ganizacién impuesta por la naturaleza de las cos.s,
de los procesos y del discurso cientifico.
o Acordar preferente atencién a la lengua escrita dis-
‘cursiva que el alumno deberi emplear necesaria-
mente cuando tenga que enfrentar situaciones reales
de la vida. Por ejemplo: presentacién de un informe
en la oficina. , '
e Dirigir todos los trabajos que se hagan en lengua
discursiva; sélo la constante labor del maestro lle-
vard al alumno a emplearla correctamente.
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e Emplear el esquema.de contenido, el resumen, la ex-
posicion, la narracién, cuando tiene el proposito de
informar (crénica), el periédico mural, para ejerci-
tar la lengua discursiva.

» Hacer frecuentes ejercicios en el pizarrén: al quedar
eliminada la subjetividad, las redacciones en lengua
discursiva son las que méas se prestan para el tra-
bajo en conjunto.

» Hacer en conjunto ejercicios de descripcién en len-
gua discursiva.

Lengua expresiva.

En la lengua expresiva predominan la imaginacién, la
emocion, la valoracién. Se sirve de un lenguaje indi-
recto, sugiere, usa comparaciones, metéaforas, efectos
sonoros y musicales. La organizacién de las composi-
ciones en lengua expresiva esti creada por la intimi-
dad del autor.

e Evitar el primer riesgo de la lengua expresiva lite-
raria: el amaneramiento, la adopcion de formas no
sentidas.

o Admitir una etapa de adquisicién de formas expre-
sivas, aun las artificiosas, y conducir lentamente ha-
cia la obtencién de la expresién original.

o Cultivar dotes naturales en progresiva madurez con
ejercicios y técnicas adecuadas.

: Tender al uso de la lengua oral culta e ir sumando
exigencias propias de la lengua literaria.

o Preparar el camino para la adquisicion de un estilo.

e Criterios para el enfoque del aprendizaje,

o Considerar:

* que no hay un criterio vnico para la ensefianza
de la composicién, .

* que hay criterios que atienden preferentemente a
la organizacion del pensamiento, otros que ponen
el énfasis en la adquisicién de la expresion, y otros
que parten de la vivencia despertada por el tema.

* que los tres criterios son aceptables pero nc debe
aplicirselos con exclusividad, Conviene, pues,
adoptarlos en un mismo curso, equilibradamente,
siempre que se haya planificado la tarea de ma-
nera tal, que cada uno responda a distintos obje-
tivos de la ensefianza-aprendizaje de la. composi-
cién, ' ‘

o Organizacién del pensamiento: es un procedimiento

basado en la creacién de habilidades destinadas a

hacer pensar y a organizar lo pensado para producir
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informacion, demostracion, aclaracion, de acuerdo
con la naturaleza de lo tratado, que impone sus con-
diciones. Se adecua especialmente a lo discursivo.
En el momento del aprendizaje es conveniente apo-
yar la labor del alumno. En el momento de la com-
posicién, puede o no proporcionarse al alumno una
ayuda por medio de guias, esquemas de contenido,
etc.

El empleo exclusivo de este procedimiento no capa-
cita suficientemente al alumno para desarrollar sus
posibilidades de creacién estética.

Adquisicion de la expresién: consiste en usar susti-
tuciones (arbol sin hoja, arbol deshojado), conexio-
nes de oraciones, enriquecimiento del 'vacabulario
(sensorial, conceptual, emocional), recursos (com-
paraciones, metaforas, adjetivacion, ete.), como base
de sustentacion del proceso reflexivo de la redaccion.
Este procedimiento puede tener importancia en una
etapa en que se persigue un acercamiento a la len-
gua escrita expresiva. Debe ser s6lo un paso previo
al ejercicio mismo de la composicion. La adquisicion
de vocabulario, asi como el manejo de los recursos
de expresion, no es una prueba de cue se haya al-
canzado la habilidad de redactar. ‘

El uso exclusivo de este método puede conducir al
amaneramiento y, con el afan de desterrar la po-
breza de expresion y el lugar comin, se puede llegar
a formas clisés y a nuevos lugares- comunes de apa-
rente prestigio literario. No hay que perder de vista
que el interés de los alumnos, centrado en la adje-
tivacién, metéforas, orden de las palabras, debe con-
verger aacia la organizacién del trabajo producido.
Vivencia despertada por el tema: consiste en hacer
un llamado a la afectividad para obtener la esponta-
neidad y la expresividad. Para ello se hace uso de los
indices de afectividad (exclamaciones, enunciado ora-
cional incompleto, interjeciones, interrogaciones, etc).
Los procedimientos que ponen el énfasis en la vi-
vencia despertad. por el 'ma son los que mejor
permiten los actos de creacion espontdnea y los que
més le acercan al maestro la personalidad del alum-
no. Este procedimiento tiende fundamentalmente a
desarrollar la capacidad de usar la lengua oral culta,
. pero, segln el tema elegido, puede también permitir
el acceso del alumno a las estructuras y recursos pro-
pios de la lengua expresiva literaria.
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e que es aconsejable discutir con los alumnos los
problemas lingiiisticos para hacerle tomar con-
ciencia de la diferencia entre la lengua escrita y
la oral; entre la lengua discursiva y la lengua ex-
presiva.

e FKleccion de los temas.

e Dar importancia a la eleccion de los temas, que de-
ben estar de acuerdo con el nivel sicolégico del grupo
¥, en lo posible, atender a las diferencias individuales.
No debe haber, por lo tanto, un titulo #nico de com-
posicidn, sino varios que respondan a una misma
intencionalidad tematica.

* Reaccionar contra la tendencia tradicional de propo-

ner temas eminentemente estéticos que exigen una
sutil y aguda actitud creadora.
Tener presente que el alumno no escribe con gusto
cuando no tiene nada que decir y que, cualquiera sea
el grado de desarrollo lingiiistico, escribira con gusto
si siente la necesidad de expresarse.

o Evitar los temas abstractos y generalizadores, por
ejemplo: el otofio, la lluvia, la ciudad, etc,

e Evitar la sensibleria en la seleccién.

e Permitir a los alumnos, cumplida ya una etapa de
entrenamiento, que propongan temas y que se dis-
cuta en clase el acierto o el desacierto de la eleccion.

¢ Usar como tema oraciones generadoras, argumenta-

. les y poéticas; emplearlas como titulos o indicar
que se las intercale en un contexto.

e Proponer con discrecion el tema libre.

e Tratar de incluir temas que surjan de las lecturas o
de los intereses de otras asignaturas.

Modelos.

El modelo es un texto que ilustra claramente el aspec-
to que el maestro se propone ensefiar.

Se debe relacionar siempre el ejercicio de redaccién
con el de lectura; el reconocimiento de la estructura
del texto leido puede dar pautas para la organizacién
de la composicion y para comprender las intenciones
del autor a través de las formas expresivas elegidas.
Debe procurarse que el modelo de los escritores esté
al alcance de las posibilidades del nifio.

o Extraer de la lectura mas que modelos, estimulos,

sugerencias para reflexionar y reiterar vivencial-

mente situaciones similares, enriquecidas por una
experiencia de tipo personal, real o imaginada.
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o Evitar la imitacion sistematica del modelo.

e Usar como modelos los trabajos més logrados de
otros alumnos, especialmente los seleccionados en
afios anteriores.

Procedimiento: Narracidn. Descripcion. Didlogo.

Todo trabajo escrito puede realizarse usando procedi-

mientos que el alumno debe aprender a reconocer y a

emplear.

» Proporcionar técmicas para los diferentes procedi-
mientos.

Narracion.

La rarracién es una exposicion de sucesos que transcu-
rren en el tiempo. Narrar significa contar. La narra-
cién es el procedimiento mas natural ya que se narra
oralmente desde los primeros grados de la escuela. En
el primer ciclo del nivel elemental se adt_iieren técni-
cas de narracion.

e Atender a que lo fundamental en la narracién es la
presentacion de los hechos que debe despertar el in-
terés del lector y a que la abundancia de detalles
disminuye el atractivo del relato.

e Tener en cuenta que en la narraciéon entran otros
modos: la descripcidn, el retrato, el dialogo, etc.
e Dar, para algunos ejercicios, esquemas de conte-

nido que el alumno debera desarrollar.

o Ensefiar a comenzar y a termingr una narracion
para no diluir el interés.

Descripcion.
La descripcién consiste en representar seres, cosas, lu-

gares, etc., por medio de la palabra; describir es mos-
tror, La descripcién puede ser objetiva o subjetiva.

e Tener conciencia de los distintos tipos de descripcion

(de lugares, de objetos, de personas, de retratos, de
animales, de conjuntos) asi como de los diferentes
enfoques y puntos de vista.

e Reconocer las cualidades de todo buen trabajo de
descripcién: buena observacion, buena seleccion de
lo observado, ordenamiento de los elementos obser-
vados, caracterizacion.

e Reconocer los defectos de una descripcion: escasa
observacién, mala seleccion, desorden, generalizacio-
nes que no caracterizan.

Didlogo.

El dialogo consiste en reproducir por escrito la con-
versacién de una o méas personas, El didlogo debe ser
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la lengua activa.

natural y significativo. Se vale predominantemente de

-
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Evitar la vulgaridad cuando se use la lengua colo-
quial,

Desterrar el abuso de interjecciones y reconocer que
el didlogo debe reproducir el tono y el ritmo de la
conversacion, |

Evitar, en los trabajos iniciales, el didlogo entre co-
sas inanimadas.

Engefiar cuidadosamente la puntuacion del didlogo y
la de las acotaciones.

Hacer oir grabaciones de didlogos que muestren di-
versos niveles de lengua coloquial.

Grabar una clase cualquiera para que los nifios ad-
viertan c6mo ellos mismos se han expresado a través
del dialogo.

o Formas que pueden incluir procedimientos narrativos,
descriptivos y diclogisticos.

Carta.

La carta es una comunicacién por escrito que debe
procuray que la presencia del que escribe resulte
viva para el que lee. La condicién de la carta es la
noturalidad: se debe escribir como se habla, pero se
debe hablar bien. '

e Procurar que la carta tenga destinatarios reales,
sobre todo al principio del aprendizaje, y que res-
responda a situaciones reales.

e Reconocer los principales defectos de una carta:
falta de naturalidad, vulgaridad, comienzos y fi-
nales estereotipados, mezcla de formas de trata-
~miento, etc.

e Hacer adecuar la lerigua al grado de familiaridad
que se tenga con el destinatario, sin que se caiga
en la expresion crudamente descuidada.

Diario.

El diario es un registro de acontecimientos, pensa-
mientos, impresiones, etc., anotados dia por dia.
Muchos alumnos se inician en la redaccion a través
del diario personal, de clase o de equipo. Se debe,
pues, favorecer su redaccién. Para los nifios, el dia-
rio es un camino més de expresion. La postura del

maestro frente al diario debe ser prudente y res-
petuosa.
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o Correccion.

La correccién es la tarea mas complejr y delicada
de la ensefanza-aprendizaje. Aunque parezca cerrar
este proceso, no hace sino reiniciarlo, ya que en los
trabajos reaparecen los defectos que el maestro debe
ir remediando por medio de un retorno a los aspec-
tos no asimilados o mal asimilados.

La correccion constituye para el maestro una tarea
abrumadora, que resulta generalmente desproporcio-
nada cor los frutos que rinde.

Considerar que: '

12 Sin las aclaraciones correspondientes, la correc-
ci6bn mas escrupulosa no tiene sino un resultado
relativo. 7
El alumno debe saber, por ejemplo:

e que se le corrige un tiempo verbal porque en
la oracién ha cometido una falta de correlacién
de tiempos.

e que se le ha sustutuido una palabra por otra
porque:

‘ e el término no estaba usado con propiedad.
e se requerfa un significado mas especifico.
e habia un desagradable choque de sonidos.

e que se le quita o se le agrega una s a una pa-
labra porque ha faltado a la concordancia.

e que se le suprimen varias lineag en el comienzo
de una composicién porque:

e ese comienzo quita fuerza a la narracién o
a la descripcién. \
e diluye la atencion del lector.

e que se le suprime un final forzado porque la
deficiente organizacion del trabajo lo ha obli-
gado a buscar afanosamente una oracién para
terminar una redaccion que no ha sido verda-
deramente ‘‘compuesta”.

22 Es preferible devolver un trabajo corregido sin
indicacioues orientadoras, a devolverlo sin corre-
gir o corregido con descuido. Pero debe tenerse
en cuenta que la negligencia en la correceién, que
hace correr grave riesgo al prestigio del maestro,
constituye una falta de consideracién por el es-
fuerzo del alumno. El nifio se ve privado de todo
estimulo porguc siente que su trabajo no interesa
a nadie.

32 Teniendo en cuenta que el maestro debe corregir,
. por.lo menos, un trabajo de composicién cada
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quince dias, descontados los trabajos de ejercita-

cion previos al de evaluacion, se plantea un coni-

plejo ‘problema a cuya solucién (puede llegarse
por tres procedimientos:

a) Corregir cada trabajo con indicaciones orien-
tadoras en el margen. En el caso de que el tiem-
po lo permita, un didlogo con el alumno para
hacer las aclaraciones pertinentes, puede re-
sultar muy eficaz,

b) Sefialar los errores sin corregirlos, indicando
en el margen el tipo de error que se ha co-
metido. _

c) Registrar los errores comunes del grupo para
analizarlos en clase con la participacién cri-
tica de todo el grupo.

Los tres tipos de correccién pueden realizarse en
distintas etapas del aprendizaje. El alumno, acos-
tumbrado a que se le explique el porqué de las
correcciones, podra intentar reelaborar un traba-
jo en el que se'le hayan hecho las indicaciones
pertinentes. Sin embargo, teniendo en cuenta la
edad de los alumnos en este primer ciclo, el pro-
cedimiento no parece aconsejable como sistema
permanente porque la fatiga que produce diluye
el interés del estudiante. En cambio, puede resul-
tar muy eficaz hacer el ejercicio oralmente. Si
se trata de corregir la forma, se puede transcri-
bir un parrafo en el pizarrén para que los alum-
nos lo tengan ante la vista. Se indicari primero
en qué consiste el error; los alumnos propondran
luego las formas correctas.

o Considerar.

que una composiciéon bien corregida involucra to-
dos los aspectos de la gramdtica y de la ensefianza
de la lengua y que, por lo tanto, el ejercicio colec-
tivo de correccién es una verdadera actividad de
integracién.

que la correccibn no debe ser solamente formal
sinc que debe atender a la adecuaci6n del conte-
nido al tema; a la organizacién del pensamiento;
a la justeza de las observa..ones.

que un ejercicio que responda a un tema por me-
dio de oraciones juxtapuestas, cuyo orden se pue-
de invertir evidentemente sin que importe esa al-

‘teracién, no es un trabajo de composicién sino una

lista de oraciones 'sobre un tema dado.
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e que la correccién no debe coartar la iniciativa ni
la libertad del alumno, sino més bieu llevarlo a
desarrollar actitudes e intereses de autocorreccion.

e que la corveccion fdebe respetar la personalidad
del alumno.

 que en la correccién se debe manifestar un crite-
rio amplio.

e que se pueden emplear como ejemplos los trabajos
incorrectos. De la habilidad del maestro depende-
ra que no se produzcan situaciones conflictivas.

e que se deben sefialar tanto los aciertos como los
desaciertos. Se recomienda el uso de un color de-
terminado para sefialar los aciertos de las compo-
giciones. A veces la lectura de una sola oracién

! puede servir como modelo y como estimulo.

e que es aconsejable tomar pruebas de seleccion mul-
tiple para que los alumnos reconozcan sus fallas,
aunque no esté demostrado que el hecho de reco-

. nocer los errores prueba que el alumno sea capaz
de no cometerlos.

e que couviene consignar los errores _ortograficos,

" de vocabulario y de sintaxis, para utilizarlos en
clases posteriores en que se trat=n esos aspectos.

o Algunos errores y defectos comunes que deben indicar-
se en el margen para aclarar las correcciones.

e Impropiedad.

e Uso incorrecto de la preposicion (“Contempiaba con

extrafieza ¢ aquel camino nuevo’).
Falta de concordancia.

Error de ortografia.

Oscuridad por:

e impropiedad.

e puntuacién incorrecta.

e construccién sintéctica incorrecta.
Falta de correlaciéon de tiempos verbales .‘“La abeja
Propuso una pn;ba que consistia en que el que haga
la prueba més dificil, ganaba”).

e Empleo incorrecto del gerundio (“Se les ocurri6 cons-
truir un dique evitando asi el paso de las aguas”).

e Hrror de puntuacién.

e Uso incorrecto del paréntesis para anular,

o Adjetivacién excesiva.

e Adjetivo que no caracteriza.

e Adjetivo “comodin” (pintoresco, multicoior, etc.).

’

o Apareamiento de sustantivo y adjetivo gastado por.

el uso (voraz incendio, variados colores).
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Abuso del diminutivo.

Aburo del posesivo su.

Abuso del demostrativo este.

Abuso del verbo (ser, citar, hacer, decir, etc.).

. Abuso de la voz pasiva.

LEixplicacion o aclaracién inoportuna en el contexto.
Cacofonia.

Ixpresion afectada (doquier).

Falta de concision.

Imagen insincera y ridicula.

Lugar comun (labios de rubi, dientes de perlas).
Desajuste de niveles de lengua —culta, vulgar— (“Es
cursi, afectada y cuando quiere hacerse la humilde,
la hace peor”). |

e Repeticién de palabras.

e Sinénimo rebuscado para evitar repeticién (casa,

morada).
e Vocabulario pobre.

- o Repeticién de la estructura sujeto/predicado.

o Falta de conexién logica (‘Platero es peludo pero es
tierno y sensible”. “Su pelo es negro, ademéas sus
gestos son suaves").

Repeticion de conceptos.

Lenguaje inadzacuado.

Falta de organizaci6n,

Falta de adecuacién al tema.

Elocucion.

La comunicacién oral es una necesidad primordial del
individuo. Debe concederse suma importancia a este
aspecto de la asignatura, ya que en cualquier situacién
y circunstancia de la vida surgird la exigencia de in-
formar, de describir, de contar, de exponer, de con-
vencer. Si hablar es una actividad fundamentcl, la es-

cuela debe proponerse que el alumno aprenda a comu-

nicar un pensamiento claro, formulado con propiedad,

correccién gramatical, pronunciacién correcta y ento-
nacién adecuada.

En el proceso de la comunlcaclén oral, escuchar es tan
importante como hablar. El coloquio (hablante-oyente)

y la exposicién (hablante-expositor-auditorio) constitui- *

ran las vias del aprendizaje para que el alumno llegue
a hablar y a escuchar correctamente.
El coloquio o conversacién y la exposicion revelan lo

' que hay qu: corregir, desarraigar y cultivar; permiten

organizar las ideas, enriquecer la expresion 'y perfec-
cionar la pronunciacion y la entonacion.




La conversacion puede practicarse de dos maneras: es-
pontdneamente, sobre un tema surgido de una sitnacion
del aula, o dirigida, por medio de una motivacion (cir-
cunstancia escolar o extraescolar); dentro de la con-
versacion dirigida puede incluirse el debate. Se hace
exposicion cuaando se resume, se informa, se describe,
se narra, etc.

e Actitud del maestro.

e Tender a los usos de la lengua general por sobre
las particularidades regionales.

e Partir del lenguaje del alumno y llevarlo a tcmar
conciencia de los diferentes nivelrs de lengua.

e Congiderar la calidad del habla: control de la voz,
articulacion, ritmo, volumen y claridad, énfasis .y
buena calidad tonal, pronunciacién correcta.

o Corregir tanto la wvulgaridad como la afectuacion
(vocabulario, entonacién, pronunciacién).

e Tender a Jos usos de la lengua general por sob: ;
las particularidades regionales.

e No mterrumplr para corregir en forma detenida
cada problema expresivo.

e Observar, hacer recuentos de los errores d_e expre-
sion, de relucion y de organizacion de las ideas,
y luego corregirlos.

e Se.eccionar temas de conversacion extrayéndolos de
las experiencias personales de los alumnos, de las
lecturas, etc.

e Motivar opiniones sobre peliculas, programas de
televigion, etc.,, y comentarios sobre lecturas, ex-
cursiones, visitas, etc.

o Dirigir la' observacién, la seleccion de lo observa-
dc, el orden en la exposicin, la.caracterizacién
precisa, para hacer descripciones, especialmente en
lengua discursiva, de laminas, objetos, lugares, etc.

e Hacer narrar hechog de la esfera del interés del
alumno, asuntos conocidos en relaciéon con la vida
social, cultural y deportiva, haciendo observar las
técnicas de la buena narracién. .

e Hacer narrar cuentos (reelaborar, reproduclr o
inventar un cuento).

o Organizar debdtes (grupos de doce a qumce alum-
nns).

° }“rOponer temas para debates, extraidos de las ex-
periencias vitales y culturales de los alumnos, de
sus intereses e inquietudes de orden social, artis-
tico, cientifico, deportivo, etc. - '
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e Pedir a los alumnos que sugieran temas para de-
hates, Elegir por votacién los que se juzguen mas
interesantes.

e Dar pautas para el debate.

e Grabar el debate para la autoevaluacién del grupo.

e Dar pautas para la evaluacion.

e Adopcion de wiia conducta adecuada con respecto
a las relaciones interpersonales durante el de-
bate (respetoc por las decisiones de la mayoria,
estimacién y ccinprensién de las.ideas y proble-
mas ajenos).

o Actuacion monopolizadora.

o Interrupciones inopcrtunas. ;

¢ Exposicién y defensa de las ideas con eficacia
y acierto.

o Ajuste preciso al tema.

e Conocimiento del tema.

Reconocimiento de las debilidades en las argu-

N mentaciones contrarias, para rebatirlas.

Reiteraciones innecesarias,

Contradicciones.

Lenguaje apropiado.

Capacidad de atencién.

Aceptacién de argumentaciones meJores que las

propias. :

o Ensefiar a hacer el resumen de ciuses, de lectu-
ras, de exposiciones, etc., empleando el esquema
de contenidos y haciendo reconocer lo funda-
mental y lo accesorio.

e Proponer disertaciones; seleccionar, entre otros,
temas relacionados con otras asignaturas,

o Someter los temas a la votacién de los alumnos.

o Dar pautas para la disertacién.

e Guiar, por medio de un cuestionario, la realiza-
cibn de un esquema de contenidos, con inter-
vencién de todo el grupo, que sirva de base para
el desarrollo de la exposxclén

4.3.6.2.4.2.1.15. Audicidn.

No todos los nifios tienen capacidad de atencién, aun
cuando su. capacidad de audici6n sea fisiologicamente
normal, ,
Conviene habituar a los alumnos a escuchar con Propo-
sitos definidos:

e para sefialar el tema de una exposicién.

e para sefialar las ideas principales.




e pa.a agregar detalles.
o para cambiar el final de un relato.

4.3.6.2.4.2.1.1.6. Lectura.

La lectura abre la posibilidad de comprender el contorno

social y el dmbito mundial, de adquirir informacion, de
} gozar, de enriquccerse estéticamente y de pulir la expre-
| sién oral y escrita. Exlge un constante aprendizaje que
l ge inicia en el comienzo de la vida escolar y continia a

lo largo de toda la existencia.
[ Acercar al alumno a la lectura es labor de suma respon-

sabilidad y trascendencia. La calidad de los lectores que

forme la escuela surgira del criterio orientador que se ‘

haya adoptado.

A cada uno de los ciclos de los distintos niveles corres-

ponde una etapa de aprendizaje. En todas las etapas se

contemplan los mismos aspectos: bdsico (aprender a leer

para comprender), informativo (leer para comocer) y re-

creativo (leer para disfrutar), La importancia que se

concede a cada aspecto varia en las distintas etapas. En |

todos los ciclos debe contarse con un programa equili-

brado de los tres aspectos, de manera tal que el perfec-

cionamiento de lag técnicas se haga gradualmente. Cuan-

to mus se profunchce la capacidad de interpretar, mas

cerca se estard de la buena lectura.

o Actitud del maestro.

o Consideraciones generales.
o Seleccionar el texto de acuerdo con 1a capacldad
" de comprensién de los alumnos.
e Aprovechar la lectura para enriquecer las demas
actividades (conversar, narrar, describir; ete.).

o Aspecto bdstco.
El aspecto bésico estd destinadc a desarrollar las
habilidades especificas de comprension (lectura oral
y silenciosa con velocidad adecuada). |
o Indagar cuiles son las necesidades del grupo y las
de los alumnos que requieran especial atencion.
e OUrganizar un programa (‘estinado a satisfacer esas |
necesidades y corregir log errores. |
e Admitir como necesidades comunes:
o El reconocimiento y enriquecimiento del vo- .
cabulario.
e La rapidez necesaria en el recomocimiento y
en la comprension.
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¢ Organizar un programa de lectura silenciosa para
reconocer el tema, la secuencia, los detalles, esta-
bleciendo una progresién en las dificultades.

e Relacionar las ilustraciones con los textos.

o Intensificar el manejo de los libr.s (notas al pie
de pagina, epigrafes, apéndice, etc.).

o Organizar ejercicios para el menejo de indices.

e Orientar al alumno para que se sittie eficammente
frente al texto con criterio independiente.

o Tratar de obtener en el alumno cambios de con-
ducta evaluables, teniendo en cuenta las necesida-
des practicas del futuro. _

e Leer o hacer leer para trasmitir informacion o
gozo estético. '

o Variar las situaciones de la lectura oral,
e Procurar la naturalidad.
Destacar las variaciones de entonacion, tono, pau-
sas, énfasis, ritmo, como interpretacién del senti-
do del texto, _
Obtener por medio de preguntas la adecuacién dl
tono emocional del texto.
Emplear la lectura dramdtica como instrumento
del. desarrollo de la lectura oral.
Determinar las causas de las deficiencias de ia lec-
tura oral: deficiencias organicas, incapacidad para
comprender el significado, entonacién inadecuada
por desconocimiento de la intencién del texto, falta
de comprension de los signos de puntuacién y de
su relacién con el sentido de lo que se lee, ete.

o Adecuar la practica de la lectura a los casos par-
ticulares que se presenten. ‘

o Utilizar el grabador como medio de autoevalua-
¢ién. Valerse de discos que reproduzcan fragmento

en prosa o verso como modelo de buena lectura
0 de recitacion,

Aspecto informativo.

El aspecto informativo ..st4 destinado a desarrollar
las habilidades relativas al estudio de todas las ma-
terias y a la localizacién de informacién.

* Ensefiar el manejo de los instrumentos indispen-
'sables para la comprensién de la lectura de las di-
versas asignaturas.

o Organizar un sistema de lectura para estudiar in-
teligentemente. >

o Ensefiar a hacer fichasg. .

o Ensefiar a extraer lo esencial de un escrito.
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¢ Ideas principales,

¢ Detalles.

» Enseflar a hacer esquemas de contenidos.

¢ Ensefiar a estudiar:

e Recomendar una primera lectura de informa-
cion general.

e Reconncer la estructura del texto.

e Hacer, con el libro cerrado, un esquema de
contenido.

e Realizar una lectura detallada que signifique
el primer repaso.

e Sin mirar el texto, pero teniendo a la vista el
esquema de contenido, tratar de recordar da-
tos y detalles.

e Volver a leer el texto.

¢ Hacer un repaso general.

e Crear buenos hibitos para la lectura independien-
te de caracter informativo.

o Formar habiles lectores de periddicos y revistas
que sean-capaces de discriminar sus valores y se-
#ialar sus defectos (informacién objetiva, opinién
comprometida, informacién sensacionalista).

o Orientar en el manejo del periddico (indice, co-
mentario editorial, avisos clasificados, etc.). Es-
tablecer el valor de las secciones; enseiiar a ho-
jear. Hacer discriminar entre periodismo y litera-
tura.

o Harer leer el periédico mural redactado por ’os
alumnos.

o Hacer debates sobre los fines que debe cumplir la
prensa,

o Adiestrar en la lectura de diccionaric: y tener en
cuenta los diversos tipos de diccionarios.

¢ Motivar el empleo de varias clases de diccionarios.

o Tener en cuenta todas las posibilidades del diccio-
nario y hacer que el alumno recurra a él para re-
solver todos los problemas lingiifsticos que el mis-
mo pueda solucionar. |

Aspecto recreativo (textos literarios).

La lectura recreativa se propone cultivar el gusto ¥

refinarlo, ampliar los intereses, alcanzar un conoci-

miento vital y comprender las acciones de los hombres.

Es un acceso a la cultura y a la vida; una incorpora-

cién a la comunidad y al mundo.

La iniciacién literaria parte de la infancia con el

cuento de hadas, la pocsia y la narracion realista;

su acertada seleccién constituird el sustrato de una
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adolescencia bien dispuesta hacia la obra de arte.

La lectura recreativa sicnta las bases para el estudio

sistemdtico de la literatura.
J

e Seleccion de textos.

Cualquiera sea la indole del material seleccionado

seglin los propdsitos de la lectura, la primera norma

de una buena seleccion contempla los intereses de

los alummnos, y evita ron todo cuidado lo intrascen-

dente y lo trivial. A través del interés que se des-

pierte en el alumno, podran alcanzarse los objetivos

fundamentales de la lectura: que el nifio aprenda por

medio de ella y que ese aprendizaje lo vaya adap-

tando a la realidad que tiene que vivir.

® Recordar que para obtener una buena lectura debe
despertarse el interés, péro que el interés es sélo
uno de los. objetivos.

® Atender a que los temas estén basados en los pro-
blemas vitales del hombre.

¢ Tener en cuenta que el lenguaje de la obra no esté
alejado del gue manejen los lectores para no difi-
cultar la comprensién.

. ® Atender a las divergencias de intereses en relacion

con el sexo de los alumnos.

® Seleccionar las lecturas por temas (por ejemplo, J
género lirico, manifestacion de un mismo senti-
miento o la reaccién ante un mismo aspecto de la
naturaleza, expresado por varios autores).

® Establecer las diferencias o analogias en el trata-
miento de los temas.

® Algunas observaciones generales sobre el cuento, la
novela, el teatro, la poesia.

® FEl cuento.

El cuento es el género mis indicado para satisfa-
cer los intereses de los alumnos. Su diversidad te-
mdtice facilita la seleccién y hace posible las cone-
wiones con otros campos (misica, dibujo, etc.). El
cuento puede despertar el interés por la novela como
forma narrativa més flexible.

® La novela.

Este género se introducira con mucha cautela y siem-

pre que el grupo lo haga posible. Se seleccionara
obras breves, de mucho interés, para que el alumno
se sienta inclinado a hacer una lectura independiente.
Se pueden hacer mesas redondas para tratar el tema,
el caricter de los personajes, etc.
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® Tealro.

Se podra seleccionar obras de facil comprension.
| No se encarard, por supuesto, el estudio aislado de
las estructuras dramiticas ni el de las técnicas tea-
trales; se intentard solamente la comprension del
procedimiento del autor, se pondran de relieve el am-
hiente, los caracteres y el argumento, se sefialaran
los convencionalismos draméaticos (actos, escenas,
etc.) y se ensefiard cémo debe leerse una obra dra-
matica.
El teatro de titeres puede convertirse en una moti-
vacién eficaz de procedimientos creadores.
® Poesia.
Cada afio se seleccionard en cada escuela, atendiendo
esencialmente a su valor estético, los poemas que han
de aprenderse de memoria o leerge, cuidando que haya
progresién de un afio a otro. Se escogera la temdtica
de acuerdo con el caudal de las experiencias del
alumno.
En esta etapa corresponde distinguir entre prosa y
‘ verso como dos formas distintas que pueden tener
' los mismos contenidos con distinto ritmo. La poesia
cabe dentro de esas dos formas. El alumno advertira
que el verso es una unidad ritmica entre pausas y
aprendera a destacar los acentos. ‘

e (Comentario de texto.

El comentario de texto estudia y valora conmjunta-
mente el lenguaje y el contenido de un texto. Una
emoci6n, un pensamiento, una idea, exigen un deter-
minado lenguaje. El anélisis de éste y aquéllos, pri-
mera aproximacién a los estudios de literatura, cons-
tituye la manera més eficaz de conocer el idioma.
Asi como no hay un comentario unico, no hay un
método Gnico de comentario de texto; sin embargo,
el enfoque metodolégico es el mismo en los grados
(42 y 52) del nivel elemental y en todos los afios del
nivel intermedio.

® (Consideraciones generales.

No todos los textos deben ser objeto de comentario
y andlisis, aunque todo lo que se lea debe ser com-
prendido e interpretado.

El comentario de texto, que puede ser oral o escrito,
s¢ basa en un coloquio entre maestro y alumnos, y
tiende a:
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a) Hacer adquirir técnicas para comprender, inter-
pretar, analizar, sintetizar y valorar.

b) Hacer aplicar las técnicas a situaciones nuevas.

¢) Hacer entrar en juego todas las habilidades y co-
nocimientos.

d) Hacer conocer el comportamiento del autor en la
obra, su intencién, su actitud, el mundo por él
representado y los procedimientos expresivos em-
pleados para obtener esa representacién.

* Algunas observaciones para guiar el comentario de
texto: '

® Realizar un trabajc previo para lograr la compren-
si6n de los significados del texto:
¢ Hacer realizar una lectura otenta del texto.
® Obtener la comprensién de todas las palabras del
texto, atendiendo unicamente a la acepcién que
corresponda al mismo, '

o Ubicar el lugar que ocupa el texto dentro de la
obra a que pertenece, si se trata de un fragmento.
Ubicarlo dentro de la obra total del autor, si se
trata de un texto completo. Se pondri especial
cuidado en no abrumar al alumno con datos exce-
sivos. El acercamiento a la obra debe despertar un
interés real por continuar, ampliar la lectura y
por conocer al autor. El acercamiento al autor debe
constituir un estimulo para que el alumno, impre-
sionado por esa perseualidad, se interese por la
.obra. '

e Determinar la estructura del texto o sea el plan o
bosquejo de los hechos o ideas.

® Orientgr al alumno por medio de preguntas que
origen respuestas breves y precisas o presentar-
le opciones para que elija la respuesta adecuada.

, ® Hacer determinar con exactitud, claridad y conci-
sién el tema o idea central. Tener especialmente en
cuenta que en el {ema se define la intencién del
autor,

® Hacer realizar ejercicios muy frecuentes destina-
dos a vencer las dificultades para determinar el
tema y establecer la diferencia entre éste y el
asunto o argumento

® Desterrar el error de considerar, en el estudio de
Poesias, que cada componente de la estructura debe
necesariamente coincidir con cada estrofa. Distin-

guir la estructyra métrica de la estructura de la
composicion, -
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® Analizar los recursos formales como una exigen-
cia del tema y del mundo representado.

e Evitar el analisis de todos los rasgos formales;
subrayar los que confirman claramente la exigen-
cia del tema.

¢ Tener en cuenta que el Gltimo paso del comenta-
rio del texto consiste en estublecer un balance de
las observaciones para obtener una sintesis desti-
nada a la valoracién total del texto.

® Lograr que el alumno haga una valorizacién perso-
nul fundamentada, por medio de hébiles preguntas
exploratorias. Likrado a si mismo, el alumno po-
dri decir si le gusta o no le gusta, pero no por
qué le gusta. : '

® Crear el clima necesario para que el alumno anun-
cie un juicio sincero y espontaneo.

® Cuidar que la lectura o el recitado de poemas se
haga con el tono, la acentuacion, el ritmo y el én-
fasis “exactos; toda buena lectura o toda buena
recitacion son, en si misma, un comentario de texto.

® Obseivaciones generales

En esta etapa, el alumno debe distinguir esencialraente
la lengua discursive de la lengua expresiva, el lengua-
je directo, del indirecto. En etapas posteriores las
técnicas vendrin a rotular lo que el alumno haya apre-
hendido en forma directa y natural. Esta consideracién
tiene la misma validez para los géneros li*erarios.
Bastara, por ejemplo con que el alumno sea capaz de
captar el predominio de la. emocién en un texto; més
tarde - estari, capacitado para clasificarlo- dentro del
género Urico. . '

® Aprovechamiento integral del tewxto.

El aprovechamiento integral del texto consiste en es-

tablecer conexiones con contenidos de otras asignaturas.

® Deslinda. lus dos momentos del aprovechamiento

del texto: la clase destinada al andlisis literario,

que es un fin en si misma, y las derivaciones de la

lectura en trabajos de creacién personal (expre-
8i6n escrita, dibujo, modelado, etc.).

* Algunas indicaciones pora evitar una falsa interpre-
tacidn de lo que es un comentario de texto.
® No es una paréafrasis del texto.
® No es una descomposicion del texto aislando hechos,
ya sea de contenido o de forma; no es un ejercicio
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de gramatica, ni de vocabulario, ni de clasificaciones
literarias.

® No es la repeticién de un arguemento porque la re-
peticion no es prueba de que se haya comprendido
ni de que se haya gozado.

® No es un estudio independiente del lenguaje. Consi-
derarlo de ese modo impide alcanzar el conocimien-
to de la obra que se lee y el conocimiento del len-
guaje como tal,

® RBiblioteca del aula.

¢ Integrar la biblioteca con obras que interesen al
alumno.

® Familiarizar al alumno con el materiai de la biblio-
teca.

® Orientar en el uso de flcheros, guias, ete.

* Propender al intercambio de libros con bibliotecas
de otras aulas o de otras escuelas.

4.3.6.2.4.2.1.1.7. Escritura

La presentacion cuidadosa de toda comunicacién escrita
es indice de respeto y consideracién por el lector.

® Actitud del maestro.

® Poner especial cuidado en la escritura en el pizarrén.
El maestro debe actuar como modelo de escritura.

e Velar por la legibilidad de la escritura, pues se tra-
ta de verdadero cédigo; procurar calidad y velocidad
adecuada.

o Dar a conocer la terminologia que diferencia los dzs-
tintos tipos de escritura.

® Dar a conocer la diagramacidon que debe tener un
escrito segin el propésito del mismo.

® Proponer actividades que permitan satisfacer las ne-

' ( , cesidades del futuro (llenar fichas, formularios, ete. .
con el tipo de letra que corresponda).
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4.3.6.2.4.3.

Pautas de evaluacion.

Las técnicas de evaluacién en Lengua incluyen gran par-
te de las pruebas comunes asi como las especiales desig-
radas especificamente para esta materia. Cada docente
debe ser capaz de seleccionar los tipos apropiados de pro-
cedimientos de medicién. La seleccién de la forma o tipo
de medicién quedaré determinado por la naturaleza de los
objetivos que se pretenda alcanzar. '
Para evaluar los objetivos se requiere:
e Comprobra el logro de los cambios conductuales pro-
puestos.
¢ Comprobar coémo se logran las metas propuestas.
e Medir conocimientos, capacidad de comprensién ha-
bilidades, ete. :

Actitud del docente.
El docente debe:

e Desdoblar los objetivos especificoc de los distintos
campos o aspectos de la asignatura en objetivos ope-
racionales para las unidades de trabajo y, sucesiva-
mente, en objetivos operacionales de clase, que im-
pliquen cambios de conducta evaluables.

e Formuler los objetivos operacionales cuando plani-
fique 13 tarea anual y las unidades de trabajo. Toda
unidad concluye con la aplicaciéon de un gistema de
pruebas que permite al docente comprobar si fueron
alcanzados los objetivos fijados con antelacion.

e Considerar los resultados de las pruebas para replan-
tear las experiencias de aprendizaje.

e Seleccionar ¢l tipo de prueba de acuerdo con los ob-
jetivos que se pretenden evaluar.

o Informarse sobre: S .

e La clasificacién de los objetos operacionales.

o Cognitivos: conocimientos, habilidades y capaci-
dades iptelectuales (comprension, aplicacion, ané-
lisis y sintesis).

e Afectivos: intoreses, actitudes, valores.

o Motrices: destrezas. '

e Los tipos de pruebas e instrumentos de evaluacion:
e Pruebag de lapiz y papel (de ensayo y objetivas).
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® Pruebas orales.

® Ventajas y desventajas de los distintos tipos de
pruebas.

® Técnicas para la construccién de pruebas,

Algunos procedimientos de medicién para la evaluacion
de los distintos campos de la Lengua (el docente debe
seleccionar el material mas adecuado a la naturaleza del
objetivo que pretende evaluar).

Gramdtica:
®* Pruebas objetivas,
‘¢ Complementacién, respuestas por pares, etc.

Pueden utilizarse materiales de base no verbales, por
ejemplo, llenar de contenido estructuras grafica; ,

C’ampo fonico:
- ® Puebas objetivas.

Ortografia:
* Dictado.
® Pruebas objetivags con ftems de:complementacién.

Vocabulario:

e Pruebas objetivas.
e Complementacién.
e Respuesta breve.
e Seleccién miltiple:
‘e Enunciado incompleto.
o Respuesta méis aceptable.
e Pruebas por pares.

Composicion: .
Oral: '

e Observacion. .
~ o Lista de control o cotejo.
- o Escala de apreciacién.
e Registro magnetofénico de conversaciones, exposi-
ciones, debates, etec.

Escrita:

" e Pruebas de ensayo (pueden utilizarse materiales
de base no verbales: dibujos, fotografias, etc.,
que permiten ampliar las situaciones lingiifsticas).

o Escalas para medir la calidad general de 1a com-
posicién.

~# Pruebas objetivas para identificar errores comu-

- nes de composiciones de los alumnos (items de
opcién miltiple). '
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Lectura.:
Oral:

e Hojas de cotejo o calificacion.
Medio auxiliar: grabacién en cinta magnetofénica.

Silenciosa:

e Prueba de control de rapidez de lectura comple-
mentada con prueba de comprensién, de tipo obje-
tivo. |

e Hojas de cotejo.

Habilidades complementarias (uso de indices, dicciona-
rios, etc.): ' o
e Pruebas de lapiz y papel (obJetlvas)
e Observacion.

I m'ciacién literario.:

» Pruebas objetivas

e Respuestas breves.

e Opciones multiples.

e Ordenamiento.

e Pruebas multiitem de base comin.
s Pruebas de ensayo.

Escritura:

o Escalag de calidad (general y analitica).

e Baremos de velocidad. '
EBvaluacion de los objetivos afectivos de todos los campos:
(especlalmente en composicion e iniciacién hterana)

o Pautas de observacion.

"o Cuestionarios.

e Inventarios de intereses.

¢ Encuestas.

o Entrevistas.

¢ Pruebas de ensayo.

o Reglstros anecdéticos.

Matemles empieados en la elaboramén de pmebas.

o Texto escrito.

e Texto oral.

e Gréficos. '

o Fotografias, laminas, dibujos.
. Cuando en la construccién de pruebas se emplea un texto
escrito se pueden evaluar varias conductas en un solo

fragmento siempre que no se produzcan interferencias -

entre los items seleccionados. En este caso es aconse;a-
ble emplear dos 0 még fragmentos.
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ciones lingiiisticas:

¢ Vigitas.

o Paseos.
Informaciones.
Dramatizaciones.

Utilizacion de actividades que pueden dar lugar a situa-
J
|
|
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SANCHEZ GARRIDO, A., ¥ LEGUIZAMON M. L. C. de: La lengua materno en la -

escuela secundaria. Buencs Aires, Eudeba. (2).
SARRAT SAUMELL, A.: La ensefianza de lo lengua en la escuela primaria. Buenos

Aires, Eudeba. (1).

GEAMATIOA ‘ .

BELLO, A. y CUERVO, R. J.. Gramdtica de la lengua castellana. Buenos Aires,
Sopena. (3). '

BARRENECHEA, A. M. y ROSETTI, M. M. de: Estudios de gramdtica estructural,
Buenos Aires, Paidés. (2). '

FAGES, J. B.: Para comprender €l estructuralismo. Buenos Aires, Galerna. (2),- (3).

FERNANDEZ RAMIREZ, S.: Gramdtica Espafiola, Madrid, Revista de Occidente. (3).

ROSETTI, M. MANACORDA de: La gramdtica estructural en lo escueld primaria,

Buenos Aires, Kapelusz. (1). . '

ROSETTI, M. MANACORDA de: La gramdtica estructural en la escuela secundaria,

Buenos Airres, Kapelusz. (2). o

—

ENSENANZA DE LA LENGUA

ALONSO, A, ¥ HENRIQUEZ URERNA, P. Gramdtica castellana. 12 ¥ 22 cursos.
Buenos Aires, Losada (2).

BALDERRAMA, J., ¥ SIBEMHART, J.: Oastelland I. Buenos Aires, Troquel. . (2). |

BRATOSEVICH, N.: Castellano I. II. Buenos Adres, Estrada. (1), (2).

HORROOKS, E. M., SACKETT, G. L. y otros: Lectura, ortografia 'y composicién en
la escuela primaria. Buenos Afres, Paid6s. (1), (2).

KOVACCI O.: Oastellano 1. I1I. Buenos .Alrea. Huemul. (1), (2).

LACAU, M. H. P.dey ROSETTI, M: M. de: Castellano I. I1. Buenos Alres, Kapeluzs.
1), (2. ‘ ‘

LACAU, M. H. P. de y ROSETTI, M. M. de: Castellano 1. Unidades de ejercitacion
integral y evaluacion. Buenos Alres, Kapelusz. (2). ‘

ALBALAT, A.: El arte de escribir. Buenos Aires, Atlantida ('Coléccién Oro). (1), (2).

BONET, C. M.: La téonica literaria y sus problemas. Buenos Aires, Nova. (2).

VARIOS: Experiencias ¥ contribuciones para la enseflanza de la lengua oral Yy es-
crita. Serie diddctica N2 1. Departamento de documentacién e informacién edu.
cativa. M. de E. (1), (2). . :

BRATOSEVIH, N. ¥y RODRIGUEZ, 8. de: La composicién en la escuela primaria.
Buenos Alres, Guadalupe. (1).

CAMILLI, E.: Como aprender a redactar. Buenos Adres, Huemul. (1), (2).
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CAMILLI, E.: Cémo enesefiar a redactar. Buenos Aires, Huemul. (1), (2).

CAMILLI, E.: Los nombres de las cosas. Buenos Aires, Kapelusz. (1), (2).

CASTAGNINO, R. H.: Algunas observaciones metodolégicas sobre la ensefianza de
la composicién. Buenos Aires, Huemul. (1), (2).

CASTELLI, E.;: Lengua y redaccién pertodistica. Buenos Aires, Colmegna. (2). ¢

FORGIONE, J. D.: 0émo se ensefia la composicién. Buenos Alres, Kapelusz. (1).

MARTIN VIVALDI, G.: Curso prdctico de redaccién. Madrid, Parafino. (1), (2).

MARTOS, I. E.: El arte de redactar. Buenos Aires, Huemul. (1), (2).

PAYOT, I.: El aprendizaje del arte de escribir. Buenos Alres, El Ateneo

SALOTTI, M. y TOBAR GARCIA, C.: La enseilanza de la lengua., Buenos Alres,
Kapelusz. (1).

KAISER, W.: Interpretacién y andhsis de la obra literaria. Madrid, Gredos. (3).

LACAU, M. H. P. M. de y ROSETTI, M. M. de: Antologia I. Aprovechamiento integral
y aplicacién de técnicas. Buenos Aires, Kapelusz. (2).

LACAU, M. H. P. M. ¢e y ROSETTI M. M. de: Andlisis de tewtos A'ntologia 11.
Buenos Aires, Kapelusz. (2).

LACAU, M. H. P. M. de: Diddctica de lecturc creadora Buenos Adlres, Kapelusz
(Biblioteca de cultura pedagégica). (1), (2).

LIBARONA SAAVEDRA, R.: Bibliografia de literatura infantil. Buenos Aires, O.
M. E. P. (1), (2).

MANTOVANI, F. 8. de: Repertorio de lectura para mifios y adolescentes. Buenos

Aires, Troquel v, ).

~ SAEZ, A.: La lectura, el arte del lenguaje. Puerto Rico, Universidad de Puerto
Rico. (1), (2).

SIERRA-ROSETTI: Iniciacién literaria. 69-79. Guia del maestro. Buenos Aires,
Troquel. (1). | t

WELLEK, R. ¥ AUSTIN, W.: Teoria literaria. Madrid, Gredos. (3).

ASPECTO FONICO

NAVARRO TOMAS, T.: Manual de pronunciacién espafiola. Madrid Publicacién de la
Revista de Filologia espafiola. (2)

NAVARRO TOMAS, T.: Manual de entonacién espafiola. Madrld, Publicacién de la
Revista de Filologia espaﬁola (3).

NAVARRO TOMAS, T.: Ortologia espafiola. Madrid Herna.ndo (1).

ORTOGRAFIA

ACADEMIA ARGENTINA DE LETRAS: Nuevas normas de prosodia y ortografia,
de la Real Academia Espafiola. Buenos Adres, 1859. (1), (2).

COMBETTA, O. C.: Aprendizaje de la ortografia por medios audiovisuales. Buenos
Alres, Losada. (1), (2).

FORGIONE, J. D.: Ortografia intuitiva. Buenos Aires, Kapelusz. ).

GARCIA HOZ, M. N.: La ensefianza sistemdtica de la ortografia. Madrid, Rialp.
1), (2).

PAPPOLLA, R.: Tratado de ortografia espaﬁola Buenos Alres, Cesarini. (1), (2).

SCHOKEL, M.: La formacién del estilo. Libro del profesor y del alumno. _Santa.nder,
Salterrae. (1).

LE’C’TURA ] C’OME'NTARIO DE TEXTO:

. ANDERSON IMBERT, E.: Qué es la prosa. Buenos Alres, Columba (coleccién
Esquemas). (2).

ANDERSON IMBERT, E.: Bl cuento espafiol. Buenos Aires, Columba (coleccién
Bsquemas). (2).

BAQUERO GOYANES, M.: Qué es la novela. Buenos Alres Colu.mba (coleceién
Esquemas). (2).
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CASTAGNINO, R.: Qué es la literatura. Buenos Aires, Nova (Compendios de inicia-
ci6én cultural). (2). )

CASTAGNINO, R.: El andlisis literario. Buenos Aires (con bibliografia). (2).

CORREA CALDERON, E. y LAZARO, F.: Cémo se comenta un texto literario.
Salamanca, Anaya. (2).

DIAZ PLAJA, G.: 60 comentarios de texto de literatura espaﬁola, Buenos Adres,
Ciordia. (2).

DUGHERA, E. A. y CASTELLI E.: Ewplicamén de textos literarios (Teoria y
préctica). Buenos Aires, Huemul. (2).

DICCIONARIOS

ACADEMIA ESPANOLA: Diccionario de lo lengua castellana. Madrid 1959.
BARCIA R.: Diccionario de sinénimos castellanos. Buenos Aires, Sopena.
CASARES, J.: Diccionario ideolégico de la lengua espafiola. Barcelona.
GARZON, T.: Diccionario Argentino. Barcelona.

LAZARO CARRETER, F.: Diccionario de términos filolégicos. Madrid.
MALARET A.: Diccionario de americanismos. Buenos Aires.

VOX: Diccionano general ilustrado de la lengua espaiiola. Barcelona. Spes.
CASARES, J.; Introduccion a la lexicografia. C. S, L C. (3).

NOTA.: Las obras sefialadas can (1) responden al nivel eclemental y al primer
ciclo del nivel intermedio; las sefialadas con (2), al segundo ciclo del nivel
intermedio, y las sefialadas con (3) son obras de consulta (nivel superlor)
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4.3.6.3.

.

Esquemas para Ciencias Sociales.

Las ciencias sociales proporcionan al alumno una amplis
variedad de experiencias que le permiten comprender a
la sociedad en que vive y lograr su integracion en ella.

" Abarca el estudio del hombre, de las relaciones entre los

hombres y de su papel en el medio ambiente. Con ello
se busca perpetuar nuestro estilo de vida, con sus valo-
res e ideales, que inspira a los miembros de la sociedad
para actuar log principios democréticos. :

Sus contenidos se extraen de distintas disciplinas: His-
toria, Geografia, Ciencia Politica, Sociologia, Antropolo-
gia, Economfa, etc., que aportan diversos conceptos so-
bre el estudio del hombre como ser social, Las tres pri-
meras reclaman, con derecho, ser las fundadoras de esta
area. En la actualidad se han agregado nuevos e impres-
cidibles temas: educacién vial, cooperativismo, funcién
y valor de los impuestos, colaboracién en caso de emer-
gencia, probiemas actuales de la democracia, compren-
si6n internacional, ecumenismo, reaccién frente a la pos-
tulacién de la violencia como medio politico, ete.

Todos ellos poseen igual importancia si seé trata de tras-
mitir el estilo de vida argentino que corresponde a nues-
tra época.

Las ciencias sociales plantean el problema de su integra-
cién, ya que estan constituidas por contenidos diversos,
cuyo trato exige métodos diferentes.. Ello puede conspi-
rar contra su unidad. Por ejemplo, la historia pertenece
al ambito del tiempo, la geografia al del espacio. Una,
recrea lo pasado & través del juicio critico sobre docu-
mentos; la otra atiende a la realidad espacial mediante
el criterio regional, explicativo y sintético. Pero detras de
todo hecho histérico o de toda estructuracién regional,
aparece el hombre, sujeto ¥y término de sus relaciones
consigo mismo, con otros hombres, con su medio natu-
ral, el mundo y su trascendencia.

Resulta imposible sefialar contenidos o experiencias ya.
ihstrumentadas por ser un campo de caracteristicas muy
peculiares: el objeto. de estudio es el hombre estudiado
como Ser social; los contenidos provienen de varias dis-
ciplinas cientificas afines entre si; las experiencias plan-
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teadas son acordes con la socializacién del alumno; la
oportunidad de cumplirlas es permanente, a través de
circunstancias imprevistas o planeadas. Por ello los con-
tenidos estin sujetos siempre a numerosas variables, no
sélo del lugar y de la escuela, sino también de las cir-
cunstancias. Se presentan separados por asignatura jun-
to con las orientaciones respectivas.

El docente debe instrumentarlos de acuerdo con lag ge-
neralidades expuestas en estas Bases o resolverlos en
clase si se presentan como problemas en el aula, teniendo
siempre presente el logro de los objetivos del nivel.
Conviene recordar que en el nivel elemental lag ciencias
sociales se centran alrededor de los temas que estin mas
cercanos a los alumnos.

En el nivel intermedio se introduce al alumno en el co-
nocimiento de su planeta; de los hechos de la humanidad

" desde su origen y de las relaciones sociales mas com-
“pletas: la organizacién del pais, de su comunidad, de la

vida religiosa, del comerclo, del trabajo, por citar sélo
algunas. Todo ello debe ser concebido en vista a la com-

"prensién del tiempo presente.

Las ciencias sociales permiten al alumno descubrir, co-
nocer y comprender al hombre en la socieded actual e
integrarse en ella, desarrollando su propio proyecto de
vida y participando de un proyecto comiun: trascender
siempre hacia mejores formas de convivencia.

- B




4.3.6.3.1.

Objetivos especificos.

Lograr que el alumno:

e Acreciente conocimientos elementales y desarrolle acti-
tudes que le permiten integrarse paulatinamente en la
comunidad nacional, continental y universal, con la ple-
nitud de su herencia histdrica, sus valores vigentes, su
ordenamiento institucional, sus caracteristicas regio-
nales y las demandas del desarrol}o nacional.

Geografia.
Lograr que el alumno:

e Complete su nocién de espacio.

o Afiance el conocimiento de algunas caracteristicas de
su comunidad regional, relacionandolas con las otras
regiones geograficas argentinas.

« Complete el conocimiento de .algunas caracteristicas
de la comunidad continental.

e Se inicie en el conocimiento de algunas caracteris-
ticas de la comunidad mundial.

e Se inicie en la comprension: de las posibilidades del
hombre como organizador del espacio geogré.fico.

o Adquiera actitudes de conservacién inteligente de
los recursos naturales.

o Adquiera habilidades para utilizar adecuadamente
los recursos naturales del medio.

N
Historia.
Lograr que el alumno: _
e Complete su nocién de tiempo.
e Se inicie en el conocimiento y la comprension de los
hechos histéricos universales significativos.

e Se inicie en el conocimiento de los legados culturales
de los pueblos.

e Afiance la comprension de la humanidad a través de

su evolucidén histdrica,

e Adquiera conocimientos, analice y comprenda los

acontecimientos y problemas sociales, culturales, eco-
hémicos y politicos del acontecer argentino, ameri-
cano y mundial.

245



Civismo.,
Lograr que el alumno:

» Fortalezca la comprensién de las relaciones familia-

reés y se prepare para asumir las responsabilidades
consecuentes,

o Acreciente los héibitos que permitan su integracion

en la comunidad.

o Fortalezca las actitudes de solidaridad, tolerancia,

cooperacion, justicia y respeto por logs demés.

o Fortalezca y cultive sus actitudes de amor consciente

y respeto por la Patria.

o Desarrolle -1a conciencia nacional y el espiritu de-

‘mocratico.

Asimile la democracia como sistema de vida.
Adquiera aptitudes y hébitos de buen cit dadano.
Adquiera aptitudes y habitos humanitarios.
Adquiera actitudes positivas respecto de la integra-
cion de los pueblos americanos y de éstos con res-
pecto al mundo.

. o Adquiera capacidad para participar eficazmente en l
|
|
\
|

tareas grupales.

* Desarrolle actitudes que favorezcan la comprensi6n
de los medios de comunicacién masiva y su influencia.

¢ Adquiera aptitudes para resolver los problemas que
plantea la vida cotidiana por medio de su iniciativa
personal. .

o Se oriente haci& una definicién vocacional con res-

pect'o a futuros estudios o su desempefio en ¢l mundo
del trabajo. :
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4.3.6.5.1. Objetivos especificos.

Lograr que el alumno:

e Acreciente conocimientos elementales y desarrolle acti-
tudes que lg permiten integrarse paulatinamente en la
comunidad nacional, continental y universal, con la ple-
nitud de su herencia histérica, sus valores vigentes, su
ordenamiento institucional, sus caracteristicas regio-
nales y las demandas del desarrol}o nacional.

Geografia.
Lograr que el alumno:

e Complete su nocion de espe<.o.

o Afiance el conocimiento de algunas caracteristicas de
su comunidad regional, relacionandolas con las otras
regiones geograficas argentinas.

+ Complete el conocimiento de .algunas caracteristicas
de la comunidad continental.

e Se inicie en el conocimiento de algunas caracteris-
ticas de la comunidad mundial.

o Se inicie en la comprensién: de las posibilidades del
hombre como organizador del espacio geografico.

o Adquiera actitudes de conservacitn intefigente de
los recursos naturales.

e Adquiera habilidades' para utilizar adecuadamente
los recursos naturales del medio.

AN
Historia.
Lograr que el alumno: _

e Complete su nocién de tiempo.

e Se inicie en el conocimiento y la comprension de los
hechos histéricos universales significativos.

e Se inicie en el conocimiento de los legados culturales
de los pueblos.

e Afiance la comprensiéon de la humanidad a través de-
su evolucion histdrica.

e Adquiera conocimientos, analice y comprenda dos
acontecimientos y problemas sociales, culturales, eco-
hémicos y politicos del acontecer argentino, ameri-
cano y mundial. :
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4.3.6.3.4.
4.3.6.3.4.1.

Orientacién para el docente

Informacién bdsica

Geografia

La geografia ofrece a los alumnos un conjunto valioso

de conocimientos pues contribuye a pos:bilitar su inser-

cién en el ambito de lo inmediato y local y su relacion
con aAmbitos mas alejados. ’

La coordenada general en que se desenvueelve es el es-

pacio (comparte su orientacién con la Gometria) y otorga

al alumno una idea de las circunstancias que afectan lo
préximo y lo remoto: su medio propio, su pais y el mundo.

La ensefianza renovada no implica solamente los as-

pectos metodolégicos, gino el conocimiento de sus caracte-

risticas peculiares como ciencia, Para conocer adecuada-
mente su enfoque, se sefiala que:

— Su campo es la superficie terrestre, zona de contacto
entre la litésfera, atmésfera, hidrésfera y la bi6sfera.

— Es la ciencia de lo concreto, en tanto atiende la presen-
cia real de las cosas tal como se dan y su condicién
es considerada en funcién de la Tierra.

— Bs ciencia explicativa mas que descriptiva; no se
conforma con situar los elementos geogréficos en los
mapas; busca interpretar el papel que cumplen los
componentes de un espacio. Por ser nuemorosos los
elementos de una superficie dada, la nocién sim-
ple de ‘“causa-efecto” se reemplaza por otra méas
compleja como ‘“‘combinacién” entre elementos.

— 'No responde solamente a una perspectiva ‘“natural”.
El espacio es ordenado y modificado por el hombre.
La geografia es por excelencia humanistica. El enun-
ciado de todas estas caracteristicas nos recuerda su
objetivo general: ‘‘establecer el estado actual de orga-
nizacién del planeta por obra de su principal habitan-
te”. Al destacar el caricter humanistico se salva la
unidad de la Geografia y se evita su escision entre
lo fisico y lo humano.

"l criterio metodolégico para la captacién de la reali-
dad es la geografia regional. Federico A. Daus la de-
fine como “resultado localizado de factores conver-
gentes de lo fisico, de lo biologico y de los elemen-
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tos relevantes de la vida del hombre en sus relaciones
con el medio geografico”. La Geografia regional se-
fiala la interaccién entre esos componentes y refleja
la sintesis original existente entre ellos. Por medio
de la Geografia, en el nive] intermedio se proyecta al
alumno hacia el conocimiento americano y planetario
y se intenta resaltar el papel activo del hombre como
configurador de la superficie terrestre, mas que como
mero espectador, : '

Historia

La Historia pertenece al d4mbito del tiempo.

Ademas de contribuir a la educaclon por medio de valio-
sos conocimientos, facilita la orientacién del alumno den-
tro del esquema temporal.

Su conocimiento le permite apreciar la obra y el esfuer-
zo de los diferente grupos humanos, ya que la sociedad
en la cui] él vive, es el resultado de generaclones pasa-
das y el legado histdrico. ' 4

Una ensefianza renovada no implica solamente los aspec- :
tos metodolégicos, ni la profundizacion de los contenidos

ni ‘el enfogque de su interpretacion, sino el concepto cla-
ro de la Historia como disciplina. !

' Por su etlmologla, “hlstorn” significa reunir noticias,

inquirir acerca de algo; por extensién, toda clase de in-
vestigacién. Hoy sabemos que Historia es “la ciencia que
se ocupa de los hechos de los hombres en el pasado in-
vestigadd por medio de la interpretacién de los testimo-

nios y cuyo fin' es el autoconocimiénto humano”. Esto
" nos recuerda que la Historia no atienue sblo a aconte-

‘cimientos ‘militares y ‘politicos; en ella caben todos los
aspectos integrantes del mundo, de la cultura. Posee me-
todo y criterio de verdad propios, el objeto de su estudio
es el hombre. .

La ciencia histérica describe y explica los hechos del
pasado, comprendiéndolos y recreindolos a través de do-
cumentos.

El alumno del nivel intermedio tiene una curiosidad na-
tural frente a los hombres méas que a hechos del pasado;
a culturas més que a acontecimientos bélicos, a un modo
de vida més que a una fecha.” \

La ensefianza de la Historia debe mostrar la verdad del
pasado de la Patria y su afinidad con el de las otras
naciones. No es ciencia exclusivamente de hechos, ni de
sus interrelaciones; 'es ciencia del hombre, del hombre
como ser vivo, que evoluciona y se proyecta al futuro. La
Historia, en definitiva, ayuda a ‘comprender el presente.
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4.3.6.3.4.2.

En este nivel se intenta abrir para el alumno una pers-
pectiva universal. Las nociones fundamentales, libres de
fechas, ac:iones bélicas y hechos no significativos, han
de brindar un sentido de la Historia util al alumno para
extraer conclusiones en las que apoye su proyecto de
ser personal. I ' :

CIVISMO

Civismo ests referido al hombre como ser social y poli-

tico, al desarrollo de los grupos sociales y politicos, y a

la participacién activa de uno y de otros en el desarrollo
del ser nacional. I '

Necesita estar integrada por contenidos que hacen al ca-
racter moral y al desempefio en et grupo social. Por eso
se integran también bajo este rétulo, contenidos de edu-
cacién vial, aspectos econémicos, ahorrc y prevision, sis-
temas impositivos, seguridad social, cooperativismo, ur-
banidad, ‘problemas de préctica democratica, estudio de
los sucesos actuales. El curriculum debe girar en torno
de los principios de socializacion, _personalizacién y re-
gionalizacion, ' ' '

Debe sefialarse, ademas, que esta materia comprende por
un lado una serie de conocimientos; por otro, la necesi-
dad de actividades y experiencias que motiven y faciliten
su cabal desarrolle. Si lo primero puede transmitirse
medignte clases y horas determinadas, lo segundo, en
cambio, penetra a través de toda la vida escolar e inva-
de los campos de otras asignaturas. |

El nivel intermedio intenta brindar un acabado conoci-
miento de las caracteristicas del hombre libre y del ciu-
dadano; de la familia y ia sociedad; de la democracia;
la Republica y el Estado; de la Constitucion Nacional y,

finalmente, de la vida en la sociedad contenporanea. Pero

de nada ‘vale el mejor programa que pueda hacerse sin
un ejercicio paulatino de la libertad, la democracia, la a-

preciacién de valores y la internalizacién de ideales.

ENFOQUE METODOLOGICO
Geografia

De acuerdo con las caracteristicas enunciadas prec.den-
temente, el docente debe usar el enfoque actualizado para
la ensefianza de lo geografico. \

Si es la ciencia de la superficie, su estudio debe centrar-
se en ella. No compete a la Geografia en este nivel pro-
fundizar los contenidos de geologia, mineralogia, oce-

anografia y astronomia. El docente debe conocer aca-
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badamente la realidad local para relacionarla continua-
mente con otras realidades que también son objeto de
estudio en este nivel, pues aquélla es una permanente su-

gerencia de contenidos y actividades Y pautas para la eva-
luacién.

Considerada la Geografia como ciencia explicativa mas

~ que desciptiva, el docente debe abordar lo geografico

intentando captar su complejidad, fruto de la integracion
de sus elementos. :

Desechada la actitud anicamente descriptiva por unila-
teral, el docente debe combinar lo descriptivo y lo expli-
cativo segun el grado de madurez del alumno.

La ensenanza de la Geografia debe, preocuparse constan-
temente por sefalar la localizacion Yy extension de los
tenvmenos que estud.a: una de sus tareas consiste en
“carwogratiar’ al mundo, El docente debe asumir la ac.
titud sintéctica de la geografia regional y darle justo
reaice Irente a todo trato exclusivamenie generasista,
tendiente a escindir los contemidos de esta c.encia en
capitwios aisiados.

- Los principios de la geografia general del 1er. ciclo tien-
Q€ & PrupuiCionar cuuceplos busicos para la compren-

sién de la geografia argentins, en el segundo ciclo.
1anL0 en et eswudlo de 1a geograna mundial como nacio-

'nal, no se ha de confundir la geografia regional con la
- local, o con las “regiones programas” de desarrollo, o

con las “regiones politicas”, Caracterizada la Geografia
como ciencia humanistica, la actitud del docente debe
Cousistir en presentar permanen.e.scute al hombre como
ordenador del espacio y dominador de los elementos na-
turales, haciendo lo uno y lo otro con espiritu cooperati-
vo y de b.en comin. '

No debe dejar de sefialarse que la Argentina que estamos
construyenuo (“el Luocon’, 1o que . ciudad de Buenos
Aires gana al rio”, “el con plejo Z4rate-Brazo Largo”, “el
tinel subfluvial Hernandarias”, son ejemplos del aprove-
chamiento de la realidad geografica de nuestro pais).

Acorde con un tipo de escuela activa, debe evitarse toda

act.tud verbalista para dirigirse a una observacién aten.
ta de lo concreto que facilite la orientacién practica del
alumno en el espacio. Debera tenderse a ejercitar la me-
moria visual del alumno para facilitar su orientacién en
el contorno local. El docente debe confeccionar los res-
pectivos programag teniendo en cuenta una justa armo-
nia entre la geografia general y la regional.

La primera es base indispensabie e .ne.udible: la segun-
da no ha de caer en el detalle meramente local.




HISTORIA

La Historia conduce a la comprensién del esquema tem-
poral que en parte se ha logrado en la escuela’ elemental
pero que necesita ser perfeccionado. Se ha de familiari-
sar al alumno con los protagonistas de la Historia, apro-
vechando su tendencia psiculogica natural a identificarse
con quienes admira.

El docente debe presentar cada personaje dentro del mar-
co social de reterenc.a, de la época en que ha existido,
sin otvidar que la Historia se reriere a la vida asociada
de los hombres.

Las biografias de los hombres destacados en la poli-
tica, en las ciencias, en el arte, s.tuados en el lugar y la
época, permiten agrupar los hechos alrededor de un per-

sonaje historico y preparan al alumno para la vincula-
c16n de los hechos entre si.

El docente debe procurar que el alumno llegue a la idea
de “legado historico” e interprete la tradicion y el fol-
klore como apoi'ies validos det pasado.

También ha de procurar, en la medida de lo posible,
colocar a los alumnos ante los tescamonios del pasado,

gean éstos mounmentos materiales o documentos escri-

tos. Asi, la observacion de una lanza inaigena es mejor
que su descripcion oral.

Las realidades concretas permiten acceder a las nociones
absuraclas correspondientes. ror ejemplo, ante esa lan-
za indigena puede comprenderse el nivel cultural que ese
puebio tema. El procedimiento intuitivo no solo permite
la adquisicion de conocimientos, Sino también despertar
y prowover otras acividades .nteiectugles de los alum-
nos. ror lo tauto, el docente ha de introducir a éstos
en el método de investigacion o de heuristica: busqueda
y coleccién de documentos, organizacion, geleccion e in-
terpretacion. Al utlizarse aqus id palabra docwmento se
lo hace con un sentido ampuo: tragmentos seleccionados,
no soio emanados de fueu.es leg.siutivas y canc.llerias,
gino trozos de memorias, periodicos, correspondenc.a
privada, coplas anonimas, epopeyas literarias, cronicas
de viajeros, .stadisticas, con ia exigenc.a de veracidad y
de contemporaneidad con el tema o hecho histérico.

La utilizacion de documentos permite ‘transformar la
ensefianza de la Historia “de teor.ca y verbal en experi-
mental y concreta’”’, es decir, activa. “El documento sirve
de base a la clase de Historia como la experiencia a la
clase de Ciencias. Gracias al documento e} alumno puede
observar, analizar, comparar, criticar, inducir verdades,
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ejercitar su sentido de objetividad y de imparcialidad.”.
Eista asignatura es, por lu tanto, ideal para iniciar al
alumno en el estudio dirigido y en la adquisicion de ha-
bitos y costumbres intelectuales,

La ensefianza de la Historia debe vincularse con el prin-
cipio de regionalizacién geografica. E] estudio del medio
local, vivificado por la observacion, debe servir al docen-
te para inculcar en los alumnos la idea de la interrelacién
de los hechos. La localidad es para el alumno un centro
desde donde se proyecta a la historia regional, la nacio-
nal, la continental y la mundial. Se deben organizar sis-
tematicamente excursiones a los lugares historicos de la
zona y sus alrededores; visitas a museos y monumentos
para acostumbrar al alumno a encontrar en lo cotidiano
testimonios de una época: el estilo arquitectonico, las li-
neas de un viejo automévil, los templos, los archivos de
diarios y revistas, las librerias de viejo.

Cada alumno puede realizar anualmente una investiga-
cién; con la guia del maestro vinculari su tema con el

- resto del programa. En esto debe actuarse preferente-

mente, no pidiendo o proponiendo a los alumnos nada, que
vaya mas alla de los términos normales, o sea de lo pro-

*'pio de su-edad'y posibilidades. Otro tanto cabe decir con

referencia a la -eleccién del tema o asunto por €l pro-
pio alumno.. ' A

Se debe guiar al alumno en la formaci6n de juicios de
valor sobre los hechos y los hombres que le permitan
extraer lo positivo para incorporarlo paulatinamente a

Su proyecto de ser. : '

CIVISMO

El nivel intermedio propone la acentuacién en los méto-
dos activos y determina que las actitudes basicas y for-
mativas se logren a través de la vida comunitaria que a
diario vive la clase. El nivel intermedio busca favorecer la
autonomia del individuo, la actitud de solidaridad, la dis-
ciplina entendida como situacién de aprendizaje, el desa-
rrollo de un espiritu firme y decidido que lo lleve a con-
vertirse en un ser responsable y conciente de su deber.
El desarrollo teérico de ciertos temas no es distinto del
sefialado para otras materias. El docente debe valerse
de los medios modernos para lograrlo: proyecciones, in- '
vestigaciones, consulta bibliografica, trabajo dirigido, en-
cuestas y graficos, que pueden realizarse individual o gru-

- palmente (debates, trabajo de equipo, asambleas, jui-

cios, elecciones), en fin, todo lo que permita, experimentar
acerca de la vida en comunidad.




}

Tl docente debe:

Orientar hacia tareas que desarrollen responsabilida-
des dentro de la orgarizacion escolar.

Organizar, coordinar y orientar diversas tareas comu-
nitarias (clubes, talleres, bibliotecas, etc.) que fomen-
ten el espiritu grupal. ,

Recordar que el mejor modelo de ciudadano ‘democré-
tico, de hombre justo y trabajador, debe ser él mismo,
objeto de permanente observacion 'y deseo de emula-

_ci6n. No debe olvidar que en este nivel tiene qu- ac-

tuar esencialmente como guia u orientador de los alum-
nos. Se ha de favorecer, pues, el desarrollo de las ac-
tividades en grupo de trabajo. De tal manera, se creara

para el alumno una “situacion de aprendizaje social”.

4.3.6.3.4.3. ,Pautas de evaluacion pere las Ciencias Sociales

La evaluacién es la etapa del proceso de aprendizaje que
permite determinar si se han alcanzado los objetivos pre-
viamente enunciados. Ertos deben ser formulados preci-
samente para que el maestro aprecie qué es lo que los
alumnos deben hacer una vez alcanzados. Por eso los

~ objetivos se sefialan en términos de conducta. Ademas
‘deben indicar bajo qué condiciones debera probar el alum-
no que los ha alcanzado y cual. sera el criterio de actua-
cién aceptable. Por ejemplo:

Historio

‘Geografia

Civismo

1 — Condicién

2 — Conducta

3 — Criterio de
aceptabili-
dad.

4 — Tema para

la clase pa.
ra evaluar.,

Sistema de eva.
luacién e instru-
mento.

Dada una lista
con . caracteriticas
de la sociedad
colonial. ..

...el alumno debe
ser capaz de .
escger. ..

.. .por lo menos
tres. ..

...que sean .
causales de la
Revolucion de
~Mayo...

Dado un mapa...

...el alumno debe
ser capaz de
localizar en el mis-

IO, ..

...cuatro de las
cinco. ..

...capitaes de’
nuestros paises
vecinos. o

Al realizarse un
debate...

. ...el alumno
deberd cumplir

con.,..

...lag tres...

.. .disposiciones
pre-establecidas
que reglamentan
el uso de las
palabras.

...escrito, ejer-
cicio de aparea-
miento.

oral, accién,
préctica.

préctica, regis.
tro de conducta.
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El anélisis de la evaluacién le permite al docente deter-

minar las causas que impidieron la concrecién de los

objetivos.

Por ejemplo:

— Inadecuacién de los objetivos a las posibilidades de
los alumnos,

— Motivacién no acorde con los intereses del alumnado.

— Mala distribucién del tiempo, -

— Falta de jerarquizacién de los contenidos,

— Experiencias desacertadas.

—— Evaluacién mal realizada. _

Si se dan algunas de las posibilidades citadas, el docente

debe replantarse el proceso de aprendizaje, modificando

aquellos aspectos que han impedido el logro de log ob-

jetivos. '

Los resultados de los aprendizajes permiten que se eva-

lie la totalidad de los elementos que hacen al proceso

educativo y posibilitan al docente el permanente repla-

neamiento, ya que es un instrumento flexible y adapta-

~ ble a los distintos grupos.

La :valuacién debe ser continua y no limitarse a ecir-
cunstanciales pruebas tomadas al concluir una unidad.

Algunos Instrumentos para la evaluacién en Ciencias
Sociales pueden ser:

— Listas de verificaciones. '

~— Observacién del papel que cumple el alumno en un
debate. '

— Entrevistas maestro-alumno, -

— Pruebas sociométricas.

— Registro de episodios y anécdotas.

— Diarios y apuntes,

— Observacién del papel que cumple el alumno durante
las discusiones en grupo.

~- Comentarios y juicios sobre interpretacién de hechos
actuales, ‘ ‘

-~ Muestras de trabajos.
Para las pruebas que no sean de tipo objetivo, tam-
bién debera el docente fijar claramente:
— qué va a evaluar (objetivos).
— con qué criterio de aceptabilidad.
— bajo qué condiciones,
— con qué medio. .

- s
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4.3.6.4..
4.3.6.4.1,

Esquema para Ciencias Fisico-quimica y naturales.

Objetivos.

-

Lograr que el alumno: | '

— Se inicie ¢ 3] estudio de algunos principios basicos
de la cienua que le permitan la ejercitacién gradual
del pensamiento hipotético deductivo,

— Se ejercite en la observacién metddica y sistematica
de algunos fenémenos Y procesos.

— Se ejercite en la formulacién de hipdtesis,

— Se ejercite en lg experimentacién de lag hipétesis
propuestas.

~— Adquiera habilidadeg para medir, describir e intep-
Pretar datos y conclusiones derivadas de las hipéte-
8is propuestas.

~~ Adquiera habilidades’ para medir, describir e inter-
pretar datos y conclusiones derivadas de las hipoéte-
sis planteadas.

— Adyuiera habilidad para presentar estadisticamente
los datos con objetividad Y precision.

— Analice con espiritu critico los dstos obtenidos a tra-
vés de las ohservaciones Y experiencias.

— Adquiera habilidad para describir y graficar los fe-
némenos y procesos observados,

— Adquiera hébitos que le permitan organizar su tra-
bajo en forma cuidadosa y ordenada. ' ;,

— Adquiera habilidad para usar y conservar adecuada-.
mente los instrumentos de trabajo. '

— Se inicie en el uso de un vocabulario cientifico.
— Se inicie en la comprensién de Ia importancia que
tiene para las ciencias el trabajo interdisciplinario.
— Comprenda la influencia que la ciencia y la tecnolo-
gia ejercen sobre el mundo del que forma parte.

- — Adquiera una actitud flexible ante los cambios deri-

vados del progreso de la ciencia y la tecnologia.
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4.3.6.4.2..

Contenidos.

En primer afio se prevé el estudio de cuatro contenidos
teméticos: fenémenos fisico-quimicos en relacién con
ciertos principios de biologia celular, agua, aire, calor
y luz, .

Se sigue una linea fisico-quimica y se plantean activi-
dades no s6lo de fisica y de quimica sino de biologita.
Las actividades de biologia se presentan en funcién de
las hipétesis de los temas de fisica explicitados.

El estudio de ciertos fendmenos fisico-quimicos, sirve
de introduccién para dar las primeras nociones relacio-
nadas con la unidad patrén de los seres vivos (célula).
Las actividades desarrolladas en el contenido “agua y
aire”, permiten plantear problemas de magnitud en re-
lacién con el peso especifico, dar idea del principio de Ar-
quimedes y de Pascal. Se presentan problemas de pre-
sién de liquidos en los que se toma como modelo el agua,
y de presion de gases en los que se toma como modelo
el aire, :
Las actividades sugeridas para el contenido calor y luz,
asociados en el nivel de energfa, posibilitan las observa-

~ ciones y experiencias de ciertos procesos biolégicos. Axf

a partir de la reaccién quimica de la combustién puede
arribarse a ciertas observaciones sobre transferencia y
liberacién de energia a través e la fotosintesis y el me-
tabolismo. (Procesos de digestién, respiracién, circula-
cibn y excrecion).

De esta forma se aplican los conocimientos de energia
a experiencias en organismos vivos.

y
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